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RESUMO

O presente trabalho é resultado da pesquisa realizada para elaboracdo de Dissertacdo. Foi
desenvolvida no contexto pandémico da COVID 19, em que, a migragdo do ensino presencial
para 0s meios digitais encetou o seguinte problema: como as estratégias pedagogicas foram
utilizadas pelos docentes do ensino de Histéria em ambientes virtuais, no contexto do Ensino
Remoto Emergencial em Macapd/AP? A razdo da escolha do tema pratica pedagdgica no
Ensino Remoto Emergencial, surgiu da necessidade de uma reflex&o sobre avancos e desafios
vislumbrados por meio das a¢des educativas, promovidas pelos professores de Historia nos anos
finais do Ensino Fundamental em cinco escolas estaduais, nos de 2020 e 2021, na cidade de
Macapa. Diante disso, o0 objetivo geral estabelecido foi o de analisar as estratégias pedagdgicas
utilizadas pelos docentes do ensino de Histdria em ambientes virtuais, no contexto do Ensino
Remoto Emergencial em Macapa/AP, associado a trés objetivos especificos: discutir sobre o
avanco da tecnologia na educagdo contemporanea, em especial relacionado ao ensino de
Histdria; identificar as estratégias pedagogicas utilizadas pelos docentes, no ensino de Historia,
durante o periodo do isolamento social; descrever as estratégias utilizadas pelos docentes do
ensino de Histdria, em suas aulas com alunos que tém ou ndo acesso aos meios virtuais para
desenvolver as atividades. A hipltese levantada foi que as estratégias adotadas pelos
professores do ensino de Historia de forma emergencial durante a pandemia da COVID 19
foram criadas repentinamente, sem a formacgéo adequada desses docentes para que pudessem
aprofundar seus conhecimentos e a reflexdo critica sobre os processos de ensino-aprendizagem
com as estratégias adotadas. Isto fez com que esses professores tivessem dificuldades tanto no
ensino quanto em prover a aprendizagem de seus alunos. Além disso, o ambiente virtual ndo
atendia as necessidades para 0 acesso as plataformas digitais tanto de docentes quanto de
alunos. A pesquisa de abordagem qualitativa, foi realizada por meio de um estudo de caso sob
a investigacdo do Método Dialético, na perspectiva de ensejar reflexées sobre educacéo,
tecnologia e cultura digital em consondncia com as circunstancias econdmicas, politicas,
socioculturais que engendram a realidade escolar e o fazer docente. Para tanto, foram realizadas
visitas in loco, com aplicacdo de questionario semiestruturado a cinco professores de Histéria
da rede Estadual de ensino. O tratamento dos dados foi embasado na Anélise de Conteldo,
originando trés Categorias de analise e cada Categoria gerou duas subcategorias que pontuaram
questdes acerca das atividades pedagdgicas ndo-presenciais, dominio tecnoldgico, livros
didaticos, recursos digitais e avaliagdo no processo, sob a perspectiva do contexto
socioeconémico dos sujeitos da pesquisa. O estudo revelou as dificuldades de acesso as novas
ferramentas de ensino em ambientes virtuais, lacunas na formacgéo continuada dos docentes e
obstaculos de acessibilidade a internet. Situacdo que vem sendo nutrida ao longo de décadas e
que precisam ser ultrapassadas. Porém, mesmo com todos esses dilemas, as estratégias
pedagdgicas dos docentes mostraram-se fundamentais para a manutencdo da aprendizagem por
meio do ensino Remoto Emergencial.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Ensino Remoto. Tecnologia; TDIC. Estratégias
pedagdgicas.



ABSTRACT

The present work is the result of the research carried out for the elaboration of the Dissertation.
It was developed in the context of the COVID 19 pandemic, in which the migration from face-
to-face teaching to digital media raised the following problem: how pedagogical strategies were
used by History teaching teachers in virtual environments, in the context of Emergency Remote
Teaching in Macapa /AP? The reason for choosing the topic of pedagogical practice in
Emergency Remote Teaching arose from the need to reflect on the advances and challenges
envisioned through educational actions, promoted by History teachers in the final years of
Elementary Education in five state schools, in 2020 and 2021, in the city of Macapa. In view of
this, the established general objective was to analyze the pedagogical strategies used by History
teaching teachers in virtual environments, in the context of Emergency Remote Teaching in
Macapa/AP, associated with three specific objectives: to discuss the advancement of
technology in education contemporary, especially related to the teaching of History; identify
the pedagogical strategies used by teachers in teaching History during the period of social
isolation; to describe the strategies used by history teaching teachers in their classes with
students who have or do not have access to virtual means to develop activities. The hypothesis
raised was that the strategies adopted by History teaching teachers in an emergency during the
COVID 19 pandemic were created suddenly, without the adequate training of these teachers so
that they could deepen their knowledge and critical reflection on the teaching-learning
processes with the adopted strategies. This made these teachers have difficulties both in
teaching and in providing learning for their students. In addition, the virtual environment did
not meet the needs of both teachers and students to access digital platforms. The research with
a qualitative approach was carried out through a case study under the investigation of the
Dialectic Method, in the perspective of giving rise to reflections on education, technology and
digital culture in line with the economic, political, sociocultural circumstances that engender
the school reality and doing teaching. For this purpose, on-site visits were carried out, with the
application of a semi-structured questionnaire to five History teachers from the State teaching
network. Data treatment was based on Content Analysis, originating three Categories of
analysis and each Category generated two subcategories that punctuated questions about non-
attended pedagogical activities, technological mastery, textbooks, digital resources and
evaluation in the process, from the perspective of the socioeconomic context of the research
subjects. The study revealed the difficulties of accessing new teaching tools in virtual
environments, gaps in the continuing education of teachers and obstacles to internet
accessibility. This situation has been nurtured over decades and needs to be overcome.
However, even with all these dilemmas, the teachers' pedagogical strategies proved to be
fundamental for maintaining learning through Emergency Remote teaching.

Keywords: History Teaching. Remote Learning. Technology: TDIC. Pedagogical strategies.
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INTRODUCAO

A sociedade tem passado por mudancas significativas no setor politico, sociocultural e
econémico. Isso tem forte vinculagdo com o avanco computacional tecnoldgico. As conexdes
tecnoldgicas reconfiguraram o comportamento humano enquanto usuério ou consumidor nas
plataformas digitais. A inser¢do das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao,
inclusive no setor da educacdo, provoca mudancas substanciais nas atividades de ensino.

Esse fato tornou-se evidente na migracdo do ensino presencial para os meios digitais,
provocado pelo isolamento social na pandemia da Covid-19%. O virus, detectado pela primeira
vez em Wuhan, na China, e reportado pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS) em 31 de
dezembro de 2019, alastrou-se rapidamente por todas as partes do mundo. Dentre as medidas
encontradas para conter a disseminacdo da doenca, foi a recomendacdo ao distanciamento
social.

Essas novas reconfiguracfes nas praticas sociais e educativas, e as questbes de
acessibilidade tecnoldgica, encetaram o estudo, intitulado Ensino de Historia em ambientes
virtuais: analise das estratégias pedagogicas dos docentes no Ensino Remoto Emergencial
(2020-2021) em Macapé/Ap. A razdo da escolha do tema: a pratica pedagdgica no Ensino
Remoto Emergencial, surgiu da necessidade de reflexdo sobre os avangos e os desafios
vislumbrados por meio das a¢des promovidas pelos professores de Histéria do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental em cinco escolas estaduais na cidade de Macapa no ano de 2020 e 2021,
periodo que situa-se o recorte cronoldgico da pesquisa.

Cabe evidenciar que, a pesquisa em questdo, entrelaca-se com a caminhada da
pesquisadora enquanto profissional de educacdo desde o pré-escolar, perpassando pelo Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Sua atuacao como professora de Historia
teve inicio no ano de 2013, quando foi efetivada como servidora publica estadual, lotada em
uma escola rural que ndo tinha Projeto Politico Pedagdgico e os materiais didaticos eram
escassos. Ndo havia histdrico da instituicdo ou registros sobre a comunidade local.

Diante desse fato, buscou uma Especializagdo que possibilitou a implementacéo de um
Projeto de Intervencdo, na referida escola, intitulado A importéncia do Patriménio Cultural no
Processo de Ensino-aprendizagem da Educacéo de Jovens e Adultos-EJA. A iniciativa, ainda

que de forma incipiente, resultou na confeccdo de um pequeno acervo que em muito subsidiou

! Doenga Covid-19. Sindrome respiratdria aguda grave (SARS-CoV-2) de elevada transmissibilidade global.
Ministério da Satde (BRASIL, 2021b).
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as praticas pedagogicas interdisciplinares dos professores da mencionada escola, desvelando a
relevancia do componente curricular de Historia.

Essa experiéncia apresenta o quanto é fundamental que nos espacos escolares sejam
promovidas atividades que induzam a preservacdo do patrimonio cultural e suas representacfes
simbdlicas. A historiografia, cultura, memoria coletiva, quando inseridos no processo de
aprendizagem, podem contribuir para valorizacao, divulgacao e preservacdo dos saberes locais.

Outro trabalho que oportunizou substanciais reflexdes a pesquisadora, advém da sua
participacdo na producdo cientifica sobre cultura e identidade, estudo para elaboracdo da
monografia, intitulada O papel da Confraria Tucuju na producéo cultural do Amapé: cultura
amapaense e identidade cultural. Essa pesquisa favoreceu analisar as relacdes de poder e
interferéncia direta de fatores politicos, econémicos, ideoldgicos intrinsecos as questdes
socioculturais.

Os estudos realizados proporcionaram a pesquisadora o contatado direto com diversos
atores sociais, acessando e partilhando experiéncias de vida, aléem de observar as multiplas
questdes que evolvem o cotidiano local. Engendraram, também, reflexdes no que tange a
intervencdo e impulsionamento de mudancas sociais positivas e democraticas. Essas
experiéncias, profissionais e académicas, ascenderam o interesse em continuar as pesquisas no
ambito da educacdo escolar, na perspectiva de ampliar reflexdes sobre os elementos
constitutivos dos processos educativos.

Nesse prisma, a justificativa desta investigacdo atende ao fato que, no contexto
pandémico da Covid-19, no ano de 2020, o sistema de ensino no Brasil passou por
readequacdes, impulsionadas pelo isolamento social a suspensao das aulas presenciais. Nesse
periodo, a alterativa encontrada foi a implantacdo de aulas remotas por meio de uso de
aplicativos e plataformas digitais. O fechamento das escolas e a implementacdo do Ensino
Remoto Emergencial ocasionou mudancas nas praticas de ensino, e essa solu¢do temporaria,
suscitou na pesquisadora um olhar mais agucado para o componente curricular de Historia, uma
vez que, este contempla um amplo e diversificado arcabougo epistemolégico que abrange
elementos socioculturais e econdémicos de grande relevancia ao ambito educacional.

Diante desse contexto, o problema de pesquisa levantado buscou responder: como as
estrategias pedagdgicas foram utilizadas pelos docentes do ensino de Historia em ambientes
virtuais, no contexto do Ensino Remoto Emergencial em Macapa/AP (2020-2021)? Diante
disso, 0 objetivo geral elaborado foi o de: analisar as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos
docentes do ensino de Historia em ambientes virtuais, no contexto do Ensino Remoto

Emergencial em Macapa/AP. No que tange aos objetivos especificos definiu-se necessario:



15

discutir sobre o avanco da tecnologia na educacgdo contemporanea, em especial relacionado ao
ensino de Historia; identificar as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos docentes, no ensino
de Historia, durante o periodo do isolamento social; descrever as estratégias utilizadas pelos
docentes do ensino de Historia, em suas aulas com alunos que tém ou ndo acesso aos meios
virtuais para desenvolver as atividades.

A hipdtese projetada foi de que as estratégias pedagogicas, adotadas pelos professores
do ensino de Historia, de forma emergencial, durante a pandemia da Covid-19, foram
reconfiguradas repentinamente, sem a formacao adequada para que pudessem aprofundar seus
conhecimentos e a reflexdo critica sobre os processos de ensino-aprendizagem com as
estratégias seguidas no decorrer do ensino remoto.

Para compreender melhor o objeto de estudo e averiguar os campos do ensino de
Histdria abordados em producdes cientificas, realizou-se uma busca minuciosa ao Catalogo de
Teses e Dissertaches da Coordenacdo de Aperfeicoamento de pessoal de Nivel Superior
(CAPES) (BRASIL, 2021a) com a perspectiva de identificar as produgdes cientificas,
registradas nos anos de 2019, 2020 e 2021. Com o descritor “Ensino Remoto e Emergencial”,
localizou-se naquele periodo, 9 Dissertacdes de Mestrado (Quadro 1). No entanto, nédo
identificou-se nenhuma producdo sobre as vivéncias dos docentes do ensino de Historia no
contexto da pandemia e as estratégias utilizadas no Ensino Remoto Emergencial. Esse
diferencial tornou relevante a aplicabilidade da pesquisa realizada com docentes do ensino de

Histéria em Macapa.

Quadro 1 — Producdes encontrada no catalogo de Teses e DissertacGes da CAPES

Ano Natureza do trabalho Autor (a) Palavras-chave Tema
Ensino hibrido; Utilizag&o do ensino
Dissertagdo de Mestrado ARMELLIN, redes sociais; hibrido com uso do
2021 do Programa de Pos- Barbara ensino medio; “adote uma bactéria”
Graduacdo do Instituto de Rodrigues ensino superior; | como ferramenta para
Ciéncias Biomédicas, da Cintra. adote uma insercdo das redes
Universidade de S&o Paulo- bactéria; adote um | sociais no estudo de
ICB-USP/SP micro-organismo. microbiologia.
Dissertacdo apresentada ao
Programa de Mestrado Demonstragdes em
Profissional em Mateméatica | CAMARA, Demonstracao; geometria no ensino
2021 em Rede Nacional — Luciano I6gica; geometria | meédio: uma proposta
PROFMAT, Tavares. plana; Ensino de atividades para se
da Universidade Remoto. trabalhar de forma
Tecnoldgica Federal remota.
do Parand-UTFPR/PR
Dissertacdo apresentada ao Ensino e
Programa de Pos- Problematizacéo; aprendizagem de
Graduacdo em Ensino e producdo textual; | producdo textual: uma
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2020 suas Tecnologias, do DIAS DA tecnologias proposta baseada na
Instituto Federal de SILVA, digitais; BNCC. problematizacéo, nos
Educacdo, Ciéncia e Jaqueline. recursos tecnolégicos
Tecnologia Fluminense- digitais e no mundo do
IFF. Campos dos trabalho.
Goytacazes/RJ
Dissertacao apresentada ao
Programa de Mestrado Pandemia covid- | Uma experiéncia com
Profissional em Matematica | FERNANDES 19; estatistica; 0 ensino aprendizagem
2021 em Rede Nacional — DIAS, tecnologia; de estatistica durante a
PROFMAT, da Fabricio. fatores pandemia: percepcdes
Universidade Federal de socioeconémicos; e desafios.
Goias/UFG-Regional Ensino Remoto.
Catal&o/GO
Dissertagdo de Mestrado Comunicagdo;
Académico em Ensino de ensino;
Humanidades e Linguagens RIBEIRO, midiatizagao; A midiatizacdo da
2020 do programa de pos- Bruno Cesar. Ensino Remoto universidade: um
graduacéo, da Universidade Emergencial; estudo das afetagdes
Franciscana-UFN/Santa educacdo a nas praticas docentes.
Maria/RS distancia.
) . Ensino Remoto
Dissertacéo apresentada ao Emergencial; Ambientes virtuais de
Programa de Pos-

~ ! SILVA, ambientes virtuais aprendizagem no
2021 | Graduacdo em Ensino de Cecilia de aprendizagem; Ensino Remoto:
Ciéncias-PPGEC, da Deolindo da. | google classroom; | trabalhando funcdes
Universidade de contextualizaco; organicas com o
Brasilia/UnB funcées auxilio do google
Planaltina/DF organicas. classroom.
Ensino Remoto;
Dissertacao apresentada ao educacéo
Programa de Pos- SILVA, José matematica; Modelagem
2021 | Graduacéo em Educagao- Augusto modelagem matematica e 0 ensino
PPGED, da Universidade Lopes. matematica; da geometria plana em
do Estado do Para- ensino atividades remotas
UEPA/PA aprendizagem da para o 8° ano.
geometria.
Dissertacao apresentada ao Sequéncia de Uma sequéncia de
Programa de Pos- VIEIRA, kesia ensino- ensino-aprendizagem:
2021 | Graduacéo Profissional em Cristina dos aprendizagem; movimento circular
Ensino de Fisica, da Santos. Ensino Remoto; COmo proposta para o
Universidade Federal de movimento Ensino Remoto.
Sergipe-UFS/SE circular.
Dissertacdo apresentada ao Ensino e
Programa de Pos- aprendizagem;

2021 Graduacdo Mestrado VIZZOTO matematica; O Ensino Remoto e
Profissional em Matematica DIEHL, ensino médio; suas implicacdes no
em Rede — PROFMAT, da Indiara. formacdo de ensino da matematica.

Universidade Federal do professores;
Tocantins-UFT/TO Ensino Remoto;
Covid-19.

Fonte: elaborado pela autora com base no Catalogo de Teses e Dissertacfes da Capes.

Acesso em: 14 set. 2021.



17

A leitura das DissertacOes encontradas (Quadro 1), possibilitou adentrar na produgéo
cientifica dos pesquisadores, identificando as questdes abordadas em cada estudo, assim como,
os direcionamentos que norteiam o0s respectivos trabalhos, visto que na elaboracdo de uma
pesquisa cientifica é necessario esse enlace de compreensdo da realidade sob a Otica de
diferentes autores. Ao desenvolver pesquisa em educacdo, é necessario vislumbrar a construgdo
metodologica, perguntar-se sobre os conceitos utilizados e dar consisténcia ao campo
investigativo (GATTI, 2012).

Dessa maneira, é relevante verificar se os interlocutores assimilam a informacdo que
esta sendo posta: “[...] os especialistas de outros campos, estdo compreendendo as contribuigdes
que oferecemos com nossos estudos [...] na medida em que se deseja a comunica¢do com
diferentes setores sociais ¢ académicos” (GATTI, 2012, p.14). Isso torna-se necessario para que
o0 conhecimento produzido seja bem interpretado, contribuindo de forma clara e positiva.

Para entender como processou-se 0 ensino no periodo de isolamento social, elaborou-se
uma sintese acerca dos resultados das produgdes cientificas encontradas na Capes, para situar
0 campo, onde esta dissertacdo insere-se. A triagem das dissertacdes possibilitou o agrupamento
de duas tematicas importantes: a efetiva relevancia das Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicacdo (TDIC) durante o Ensino Remoto Emergencial; a utilizacdo das TDIC no
decorrer do Ensino Remoto Emergencial sob uma perspectiva social e econdmica. Temas que
serdo explicitados a seguir.

Acerca da efetiva relevancia das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéao
(TDIC) no decorrer do Ensino Remoto Emergencial, destacam-se as dissertacdes de Armellini
(2021); Ribeiro (2020); Camara (2021); Vieira (2021); Silva (2021). Esses (as) autores(as)
apresentam em suas pesquisas, resultados positivos com enfoque nos processos de ensino em
plataformas virtuais no periodo de isolamento social. Nesse prisma, cabe destacar os estudos
de Armellini (2021), voltado a educacdo cientifica, especificamente ao ensino hibrido de
microbiologia no Ensino Médio e Educacao Superior.

Armellini (2021, p.2) trabalhou o ensino a partir da perspectiva de um desdobramento,
envolvendo o ensino tradicional e o ensino virtual, tornando o discente protagonista do seu
processo de aprendizagem. O estudo da autora embasou-se no projeto “#Adote”, desenvolvido
com alunos do Ensino Médio, e “Adote um Microrganismo”, aplicado a alunos do Ensino
Superior do curso de Odontologia da USP, na vertente “Adote uma Bactéria”. O projeto
foi desenvolvido com a utilizacdo do Facebook® como plataforma educacional. Na analise da
pesquisa, a autora concluiu que, mesmo com a pandemia, ndo houve prejuizo educacional. E

no formato emergencial, as metodologias de ensinos, empregadas no projeto, conduziram a um
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aumento de conhecimentos sobre tema de microbiologia, ou seja, os resultados de assimilagéo
foram positivos nos modelos hibrido e remoto.

Ribeiro (2020), ao analisar como o contexto da pandemia de Covid-19 afetou as praticas
docentes e a insercdo tecnoldgica em uma Universidade no Estado do Rio Grade do Sul, conclui
que os professores da instituicdo pesquisada conseguiram adaptar as suas praticas docentes,
tomando-se mediadores no processo de aprendizagem dos alunos. E mediante ao intensivo uso
de recursos tecnoldgicos, fomentado pela implantagdo do Ensino Remoto Emergencial, esses
educadores “sentem-se satisfatoriamente inseridos nesse contexto e conseguem criar formas
diferentes de pensar suas estratégias e metodologias, o que, possivelmente, potencializara suas
praticas docentes” (RIBEIRO, 2020, p. 9), adquirindo condigdes de utilizar diferentes recursos
pedagdgicas e novas ferramentas de ensino.

A dissertacdo de Camara (2021), abordou sobre novas propostas de recursos
pedagogicos desenvolvidos no contexto do Ensino Remoto Emergencial. Esse autor propde, a
partir do componente curricular de Matematica, atividades para trabalhar-se na modalidade do
ensino remoto com alunos do Ensino Médio. Assim, asseverou a importancia das novas
ferramentas digitais que devem ser incorporadas no cotidiano das escolas e ndo somente no
periodo do Ensino Remoto Emergencial.

Vieira (2021), por sua vez, apresenta uma proposta planejada para trabalhar o contetido
de movimento circular, em especial o da aceleragdo centripeta, com alunos de Ensino Médio.
Essa proposta surgiu em decorréncia do Ensino Remoto Emergencial e pode ainda ser adaptada
para a perspectiva presencial. Nos resultados do estudo, a autora entende que a proposta
conduziu os alunos a um aprendizado construtivo e satisfatdrio, alicercado na ensino-
aprendizagem por meio do Ensino Remoto Emergencial.

A dissertacdo de Silva (2021), discorre a respeito da sequéncia didatica sobre funcdes
organicas a partir das fontes de energia e combustiveis, a partir da perspectiva de observar as
interacbes dos alunos do Ensino Médio em ambientes no Google Classroom, por meio de
ferramentas colaborativas desse Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Segundo a autora,
sdo plataformas imprescindiveis no Ensino Remoto Emergencial, e que os alunos néo
apresentaram dificuldades na utilizacdo da sala virtual e de seus recursos, 0 que permitiu aos
discentes identificar o tema em seu cotidiano, especificamente o conteudo estudado.

As dissertacOes ate aqui apresentadas, evidenciaram trabalhos voltados especificamente
para a utilizacdo das novas ferramentas digitais, utilizadas no periodo do Ensino Remoto
Emergencial. Houve contribui¢cdes importantes para o entendimento sobre a relevancia das

tecnologias como recursos pedagogicos. Todavia, a proposta da pesquisa para esta dissertacdo
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buscou elencar questdes para além da insercdo das tecnologias nos ambientes de ensino. Ela
focou nas estratégias adotadas por docentes no ensino remoto.

Buscou-se, também, selecionar as dissertaces que vislumbram a utilizacdo das
Tecnologia Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no decorrer do Ensino Remoto
Emergencial, sob uma perspectiva social e econémica, presentes na produgdo dos seguintes
autores: Vizzoto Diehl (2021); Fernandes Dias (2021); Silva (2021); Dias da Silva (2020).

A dissertacdo de Vizzoto Diehl (2021), contempla a investigacdo sobre o
desenvolvimento do ensino de matematica no Ensino Remoto, discutindo sobre a formacéo do
professor de matemaética e as condi¢cBes determinantes na prética docente. Os resultados
apontaram que a oferta do ensino por mediacao tecnoldgica tem em vista, evitar evaséo escolar.
Porém, varios fatores interferem nesse processo para que 0 ensino e a aprendizagem sejam de
qualidade. Situacdo apresentada na dissertacdo de Fernandes Dias (2021), que corrobora para
evidenciar a notabilidade da baixa ades&o dos alunos nas aulas virtuais, mediante a questoes
econdmicas, dificultando o acesso as tecnologias apropriadas.

Silva (2021) investigou o impacto de uma proposta didatica de modelagem matematica
em atividades remotas na aprendizagem de geometria plana, por meio de estudo realizado com
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental. Esse autor verificou a necessidade da implementagéo
de metodologias de ensino da matematica que sejam viaveis a realidade de professores e alunos,
principalmente em momentos excepcionais, como o contexto pandémico. O resultado da
pesquisa, mostrou a viabilidade da Modelagem Matematica por meio da valorizacdo do saber
geométrico do aluno, em seu contexto de praticas diarias.

A dissertagcdo de Dias da Silva (2020) encontra-se alicercada na problematizacdo da
producdo textual, recursos tecnoldgicos digitais e Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Tematicas que promovem reflexfes acerca das praticas pedagogicas dos profissionais da
educacdo como questdo primordial para a qualidade do ensino. Além disso, propds uma
abordagem pedagogica sobre o desenvolvimento e habilidades socioemocionais, tais como:
empatia, resiliéncia e um olhar sensivel para com o outro.

Esses quatro autores enfatizam a relevancia do contexto social e econémico, bem como
a existéncia de limitagBes materiais e tecnoldgicas e as suas relagdes com 0s processos de
aprendizagem. Assim, esses trabalhos contribuiram com informacdes que aproximam-se da
proposta desta dissertacéo cientifica, que analisa as estratégias pedagdgicas dos professores de
Historia por meio da problematizacdo e do contexto social dos sujeitos envolvidos, na
estimativa de compreender os avancos e as fragilidades metodologicas, vivenciadas no periodo

pandémico em Macapa.
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Nesse intento, a construcdo deste trabalho alicercou-se em teoricos e fontes de indices
estatisticos que possibilitaram a compreensdo do fazer pedagdgico no contexto do Ensino
Remoto Emergencial, por meio de temas sobre o ensino no Brasil, praticas reflexivas sobre o
ensino de Historia e transformac6es na educacado escolar sob o viés das Tecnologias Digitais de
Informacgéo e Comunicagdo (TDIC), a partir da concepgdo dos seguintes autores:

Freire (2000), por apresentar a relevancia dos processos de ensino sob um viés dialético,
em que o professor ao mesmo tempo em que ensina aprende com os educandos, considerando
0S contextos sociais na perspectiva de uma educacao emancipadora. Na mesma direcdo segue
Saviani (2007), por entender que a funcdo das instituicdes educativas é ordenar e sistematizar
as relacdes homem-meio. Assim, o ensino deve ser planejado como instrumento de reflexéo e
transformacéo da social, contribuindo para que o aluno alcance autonomia critica de pensar.
Para Libaneo (2013), o senso critico do aluno tem relacédo ativa com o meio social, por isso, ele
defende investimentos na formacéo docente, métodos pedagdgicos que estimulem os alunos a
pensar e refletir sobre as novas configuragdes dos organismos multilaterais para educacao.

Fonseca (2006) aborda a trajetéria do ensino de Historia no Brasil e as complexidade
gue envolvem esse estudo como disciplina escolar. Em complemento, adotou-se Bittencourt
(2008) por tecer consideracdes em relacéo ao ensino de Histdria, a partir de uma reflexao sobre
0s materiais considerados tradicionais e os ditos inovadores para aprendizagem. Anastasiou e
Alves (2005) versam sobre estratégias de ensino. Sacavino e Candau (2020) e, N6voa e Alvim
(2022) apresentam reflexdes sobre as questdes, vivenciadas no contexto do Ensino Remoto
Emergencial.

Desse modo, foi preciso recorrer as concepgdes de autores que abordam sobre o0 uso de
tecnologia e na sua relagdo com a educacdo. Lemos (2008) e Lévy (1999) discorrem sobre as
transformacdes tecnologicas por meio da configuracdo do ciberespaco, cibercultura e as
relacBes de comunicacdo em rede. Adentrando nessa linha, Kenski (2010) aborda a relacéo
entre educacado e tecnologia, discutindo os avancos tecnoldgicos ao longo da Histéria e seus
reflexos na educacdo contemporanea. Santaella (2013), por seu turno, apresenta os atuais
processos de informacdo e comunicacgdo que realizam-se no interior das redes digitais, como
também os deslocamentos efetuados pelos sujeitos conectados por parelhos tecnoldgicos.

A pesquisa foi de natureza qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), embasada no
método dialético (GIL, 2016), cujo tipo foi um estudo de caso (YIN, 2001), focado no ensino
de Histéria. Como instrumento de pesquisa, utilizou-se 0 questionario semiestruturado,
aplicando-se com cinco docentes do ensino de Historia de cinco escolas estaduais de Macapa.

A investigagdo aconteceu em trés momentos distintos.
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O primeiro, ocorreu no més de margco de 2022, em que, respeitando as normas de
segurancga impostas pelo Ministério da Salde, realizou-se visitas a Secretaria Estadual de
Educacao (SEED/AP). Durante as visitas foram apreendidas informacdes importantes sobre as
escolas estaduais que compdem aquele 6rgdo de ensino, a localizacdo dessas instituicoes e a
forma como s&o agrupadas.

O segundo momento do trabalho, houve a visita as escolas loci de pesquisa,
proporcionando um contato direto da pesquisadora com os gestores das escolas, obtendo a
assinatura do Termo de Anuéncia (APENDICE B) para a pesquisa, fato que contribuiu para o
contato inicial com os professores de Historia, captando informagGes sobre as estratégias
pedagogicas, assim como a aplicacdo dos questionarios semiestruturados, apos assinatura do
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (APENDICE C).

No terceiro momento aconteceu a etapa de tratamento de dados por meio da Analise de
Conteudo (AC). Optou-se por esse procedimento pelo fato deste possibilitar a arguigdo de
contextos, categorizacdo, interpretacdes e inferéncias (BARDIN, 2016). Assim, as informagdes
apreendidas por meio dos questionarios aplicados aos professores de Historia, entrecruzados
com as fontes documentais e as estratégias pedagdgicas, desenvolvidas nas aulas, subsidiaram
a construcdo desta Dissertagdo cientifica, com relevancia nos seguintes aspectos:

No educacional, porque podera subsidiar e orientar futuras acdes pedagdgicas nas
escolas estaduais de Macapda, visando o aprimoramento das praticas educativas nessas
instituicBes de ensino; no politico, por conter informacdes que poderdo ser acessadas e servir
de referéncia a implementacdo de politicas educacionais, voltadas as melhorias do sistema
publico de ensino; e no social, no sentido de promover conhecimento a sociedade em relacéo
ao enfrentamento da situacdo pandémica pelos professores de Histéria e que pode ser idéntico
dos demais, no que tange as suas praticas para dar continuidade ao ensino.

Nesse sentido, além dessa introducdo e das consideracdes finais, esta dissertacdo
estrutura-se em trés segdes:

A secdo 1 apresenta a trilha metodoldgica da pesquisa, 0 método, a abordagem, o tipo
de pesquisa. Os procedimentos metodologicos desde a definicdo dos loci, a técnica de
tratamentos de dados por meio da Anélise de Conteldo;

A secdo 2 trata sobre o ensino de Historia no Brasil, faz alus&o a historiografia do ensino
de Histdria sob o viés da formacao docente, discorre sobre Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e as mudangas pedagogicas que repercutem diretamente no fazer do docente de

Historia. Discorre também sobre educagdo contemporénea e as TDIC como ferramentas de
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ensino, elencando conceitos como, Ensino Remoto Emergencial, aprendizagem ubiqua,
cibercultura, informagdes constituintes da realidade educacional.

Ja na secdo 3, apresenta-se os resultados da pesquisa realizada, com foco nas estratégias
pedagdgicas nas vivéncias dos docentes de Histdria por meio da discussdo dos resultados, na
perspectiva de alcancar os objetivos propostos concomitante a apuracdo da hipotese inferida. E
por fim, as Referéncias, onde constam o aporte tedrico desta pesquisa, além dos apéndices,
elaborados pela pesquisadora a fim de complementar sua argumentacdo; e 0S anexos,
documentos néo elaborados pela pesquisadora, que serviram de fundamentacdo, comprovacgéo

ou ilustracdo para este trabalho.
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1 TRILHA METODOLOGICA DA PESQUISA

Nessa sec¢do disserta-se sobre os caminhos metodoldgicos aplicados na realizagdo desta
pesquisa. O ato de pesquisar, segundo Severino (2016), € um processo de construcdo do
conhecimento, uma forma de acessar a realidade desconhecida e entrar e contato com as
caracteristicas e especificidades do objeto pesquisado, por tanto, torna-se relevante apresentar
0 suporte tedrico metodolégico que embasou o percurso desta pesquisa cientifica.

Para Severino (2016, p. 27), no contexto pedagogico “So se aprende e s6 se ensina pela
efetiva pratica da pesquisa [...] o conhecimento € a tUnica ferramenta que o homem dispde para
melhorar sua existéncia”. Nesse sentido, a pesquisa cientifica ndo limita-se a apropriacdo dos
produtos, e sim a compreensdo dos processos, a capacidade de reflexdo e analise dos dados e
as nocdes dos fatos. Essa concepcgdo foi basilar para o delineamento metodoldgico a seguir

apresentado.

1.1 METODO

O método cientifico € um caminho adotado com intuito de alcancar uma determinada
finalidade e produzir novos conhecimentos por meio da pesquisa cientifica. Segundo Prodanov
e Freitas (2013, p.24), “Podemos definir método como caminho para chegarmos a determinado
fim [...] o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para atingirmos o
conhecimento”. Dessa forma, € necessario que a investigacdo cientifica utilize-se de métodos
que fornecam as bases légicas a investigacao.

Nesse sentido, 0 método de investigacao adotado no trabalho foi o Método Dialético,
pelo fato de: “pensarmos [...] que a pesquisa educacional [...] tem um objetivo maior de servir
aos processos de transformacdo da esséncia da realidade social” (TRIVINOS, 1987, p.14),
aspectos constitutivos de motivacdo para a escolha do Método Dialético. Todavia, é necessario
discorrer sobre os percursos da concepcdo da dialética, no intuito de justificar a sua
aplicabilidade na pesquisa cientifica aqui realizada.

Segundo Gil (2016), Platdo utilizou o conceito de dialética no sentido da arte do dialogo.
Durante a Antiguidade e Ildade Média, o mesmo termo era utilizado para significar
simplesmente l6gica. Na concep¢ao moderna, Hegel asseverou que “[...] a logica ¢ a Histdria
da humanidade seguem uma trajetoria dialética nas quais as contradi¢fes se transcendem, e ddo

origem a novas contradigdes que passam a requerer solugdo” (GIL, 2016, p.13). A concepgéo
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hegeliana de dialética é de natureza estritamente idealista e admite a supremacia das ideias
sobre a matéria.

No entanto, a concepc¢do idealista hegeliana, foi criticada por Karl Marx e Friedrich
Engels que: “apresentaram-na em bases materialistas [...] admitindo a hegemonia da materia
em relacdo as ideias” (GIL, 2016, p. 13). Assim, o materialismo historico dialético passa a ser
entendido com um método de interpretacdo da realidade, pois:

[...] parte da premissa de que, na natureza, tudo se relaciona, transforma-se e
ha sempre uma contradigdo inerente a cada fenémeno. Nesse tipo de método,
para conhecer determinado fenémeno ou objeto, o pesquisador precisa estuda-
lo em todos 0s seus aspectos, suas relacbes e conexdes, sem tratar o
conhecimento como algo rigido, j& que tudo no mundo estd sempre em
constante mudanga. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 35).

Ao definir o Método Dialético, Lakatos e Marconi (2003, p.100), o dividiram em quatro
principios, que sdo: “acdo reciproca, unidade polar ou "tudo se relaciona"; mudanga dialética,
negacdo da negacdo ou "tudo se transforma"; passagem da quantidade a qualidade [...]
contradicdo ou luta dos contrarios”. A dialética € um processo sem fim, um constante
movimento, em que os conflitos geram a superacao dos fatos, e essa superagdo impulsionam as
mudancas histdricas. Dessa maneira:

[...] a dialética ndo significa o restabelecimento da afirmacdo primitiva [...]
mas resulta numa nova coisa. O processo [...] assume a seguinte forma: o
ponto de partida é a tese, proposicdo positiva; a proposicao que nega [...] a
primeira é a antitese e se constitui a segunda fase do processo; quando a
segunda proposicdo, antitese, é, por sua vez, negada, obtém-se a terceira
proposicdo ou sintese [...] uma proposicdo positiva superior - a obtida por
meio de dupla negacdo. (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.102).

Nesse sentido, as contradi¢Bes inerentes ao contexto socioeducacional deste estudo,
requereu 0 Método dialético por entender que no século XXI existe a tese de que os resultados
do ensino-aprendizagem de qualidade estdo associados a permissa do local fisico, livros
impressos, jogos educativos, interacdo pessoal e até mesmo a alimentacdo fornecida nas
escolas. Contudo, a utilizagdo das TDIC no cotidiano das pessoas, nos ambientes virtuais de
aprendizagem e no Ensino Remoto Emergencial, sdo alguns exemplos da nova antitese aos
sistemas de ensino presencial ja existentes.

Dessa forma, o ensino em ambientes fisicos e virtuais ensejam reflex6es sobre a
insercdo das ferramentas digitais nas praticas pedagogicas e nas relacbes de tensdo que
envolvem as circunstancias econdmicas, politicas, sociais, culturais que interagem e geram
transformacgdes na realidade escolar, encaminhando-se para uma nova proposta de ensino

alicercada no virtual, que pode-se entender como a sintese do aprendizado contemporaneo.
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Mediante o fato de o Método Dialético ter bases estruturalistas e esta Dissertacao
abarcar questfes culturalistas, torna-se importante destacar a dialética, identificada nos estudos
cartograficos de Escosteguy (2010), que apresenta nesses estudos culturais uma nova
perspectiva para além do um materialismo histérico dialético, pautado somente na luta dos
contrarios ou no determinismo econdmico. Segundo essa autora:

De modo especial, interessa destacar a passagem de um marxismo
determinista para um marxismo de corte gramsciano. No primeiro, era
imperativo explicar e analisar os conflitos através de uma Unica contradicao:
a diferenca de classe. Isso impedia de pensar a pluralidade de matrizes
culturais, a diversidade cultural. A flexibilizacdo dessa l6gica permitiu o
redesenho das relacGes entre cultura e classe social. O redefinido € tanto o
sentido de cultura gquanto o de politica, permitindo (re) descobrir as culturas
populares e a constituicdo de identidades. (ESCOSTEGUY, 2010, p. 51).

Diante do embasamento tedrico até aqui apresentado, vislumbra-se o Método Dialético,
como um método cientifico circulante no campo intelectual em diferentes contextos, evolvendo
estruturas econdmicas, culturais a partir da perspectiva de cientistas sociais do século XX como:
“[...] Antonio Gramsci, Raymond Williams [...] Edward P. Thompson e Stuart Hall, ligados as
movimentacOes iniciais da Nova Esquerda, os quais ajudaram [...] a linhagem de analises
culturais contemporaneas” (COSTA; SILVEIRA; SOMMER , 2003, p. 40), identificando o
campo dos estudos culturais influenciado e conectado as relagdes sociais.

Dessa maneira, a pesquisa em educacgdo sob um viés sociocultural dialético mostra-se
exequivel na apreensdo dos aspectos que envolvem as estruturas educacionais em tempos da
Covid-19. E por meio das estratégias pedagdgicas dos docentes do ensino de Historia, busca-
se conhecimentos acerca das TDIC, reflexdes sobre 0s sujeitos que tém ou nao acesso as novas
plataformas de ensino, desvelando, com isso, as relacBes de poder existentes, uma vez que,
segundo Williams (1992, p. 216): “[...] as fungdes discerniveis de produtores culturais jamais
podem ser compreendidas separadamente dessa producao e reproducéo geral de que participam
todos os membros de uma sociedade” e as representacfes culturais fazem parte e incorporam
essas determinac0es.

Assim, o Método Dialético, adotado nesta Dissertagdo, firma-se na concepcéao de Gil
(2016), visto que esse autor define que o Método Dialético fornece base para a interpretacéo
dindmica e totalizante da realidade social, pois os fatos ndo podem ser entendidos quando
considerados isoladamente ou abstraidos de sua influéncia social e econémica. Conceituacao
relevante na verificacdo dos meandros que envolvem o Ensino Remoto Emergencial, uma vez
que, os ambientes escolares sdo espacos que contemplam mecanismos de producdo e

reproducdo das estruturas socioculturais e econémica por meio das rela¢fes dialéticas.



26

1.2 ABORDAGEM DA PESQUISA

A pesquisa desenvolve-se com base na abordagem qualitativa, pelo fato de a tematica
estar situada no campo das pesquisas sociais, direcionada a educacao escolar. Teixeira (2005),
ao discorrer sobre pesquisa qualitativa, afirma que essa abordagem possibilita ao investigador
acessar “um mundo de significados possiveis de investigacdo, e da linguagem dos atores sociais
[...] aspiracOes, crencas e valores” (TEIXEIRA, 2005, p. 140). Diante disso, 0 pesquisador tem
a possibilidade de compreensdo ampliada do fenbmeno estudado. E na abordagem qualitativa:

[...] o pesquisador procura reduzir a distancia entre a teoria e os dados, entre
0 contexto e a ac¢do, usando a logica da andlise [...] da compreensdo dos
fendmenos pela descricdo e interpretacdo [...] A pesquisa busca uma profunda
compreensao do contexto da situacdo. (TEIXEIRA, 2005, p. 137).

Logo, a abordagem qualitativa favorece para que seja estabelecido um didlogo com o
objeto e reflita-se sobre a elucidacdo do fendmeno analisado e as vivéncias dos sujeitos da
pesquisa. Para tanto, ao aplicar os seus estudos de campo é necessario manter uma postura em
que: “[...] os investigadores desenvolvam empatia para com as pessoas que fazem parte do
estudo e que facam esforcos concentrados para compreender varios pontos de vista”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 287). Esses direcionamentos atentam para a importancia dos
cuidados para com os sujeitos e a sensibilidade na captacdo de informacdes.

Outro fator importante, apontado por Bogdan e Biklen (1994) na utilizac&o de pesquisa
qualitativas no campo educacional, € quando instiga-se o professor a perceber-se incorporado
a pesquisa, considerando reflex@es sobre os caminhos percorridos enquanto agente ativo no
processo por meios de questionamentos sobre:

Como € que os praticantes podem incorporar as perspectivas qualitativas nas
suas atividades diarias? Como é que podem acrescentar a investigacao ao seu
trabalho? Sabemos que os praticantes sdo pessoas ocupadas; ndo podem ter a
veleidade de tomar notas detalhadas sobre tudo o que véem (sic) ou ouvem,
nem ter a extravagancia de seguir pistas [...]. Mas os professores podem
integrar uma atitude de investigacdo [...] na escrita das suas experiéncias.
Escrever as anotagdes [...] recolher os materiais [...] podem transformar as
conversas [..] em sessbes de recolha de informagdo [..] incorporar a
perspectiva qualitativa ndo significa mais do que tornar-se autoconsciente.
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 285).

Diante desse entendimento de o professor perceber-se envolvido e participante do

processo investigativo, amplia-se a sua compreensdo de mundo e sua localizagdo dentro do
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processo de ensino-aprendizagem?. Assim, a pesquisa de abordagem qualitativa sobre as
estratégias pedagogicas dos professores de Historia acessa elementos importantes da
subjetividade dos participantes, ou seja, “Os participantes podem experienciar a situacao de
pesquisa [...] estdo envolvidos nos estudos como individuos [...] com suas experiéncias e visao
de situagdes particulares” (FLICK, 2013, p. 24). Esses conhecimentos oportunizam aos sujeitos,
espaco de visibilidade social e proposi¢des e serem consideradas.

Gatti (2012), em seus estudos sobre a construcdo metodoldgica da pesquisa em
educacdo, entende que o processo de construcdo da investigacdo, envolve a capacidade do
pesquisador em definir o sentido da pesquisa que pretende desenvolver, assim, podera tomar
decisdes voltadas os processos metodolégicos que melhor adequam-se a uma possivel
compreensdo do objeto analisado. As pesquisas de abordagem qualitativa encontram-se
alinhadas as questdes mais amplas e subjetivas, em que:

A questdo central na busca de informagoes, dados, indicios, para determinada
pesquisa, ndo esta totalmente e rigidamente vinculada somente a técnica
utilizada, mas ao processo de abordagem e compreensdo da realidade, ao
contexto tedrico-interpretativo, portanto, as formas de pensar, de refletir sobre
0s elementos a reunir ou ja reunidos para responder ao problema da pesquisa.
(GATTI, 2012, p. 30).

Entende-se, entdo, a relevancia da preparacdo e do planejamento que antecedem uma
investigacdo cientifica, de modo a considerar as concepc@es do interlocutor e atentar para as
dindmicas e 0s processos em que se constitui-se, pois segundo Bauer e Gaskell (2002), a
pesquisa de abordagem qualitativa consiste na afirmativa de que:

[...] ela intrinsecamente é uma forma de pesquisa mais critica e potencialmente
emancipatdria [...] defende que é necessario compreender as interpretacdes
gue os atores sociais possuem do mundo, pois sdo estes que motivam o
comportamento que cria o préprio mundo social. (BAUER; GASKELL,2002,
p. 32).

Com essas interpretacdes de abordagem até aqui apresentadas, sobre um universo de
pesquisa com processos de difusdo e influéncias reciprocas, é que aplica-se abordagem
qualitativa a este estudo no campo educacional, considerando realidade do professor de Historia
no Ensino Remoto e o contexto no qual ele esta inserido, um periodo atipico que provocou

profundas mudancas nas atividades de ensino.

2 Para compreender o processo ensino-aprendizagem, evoca-se a citagdo de Freire (2011, p. 22), afirmando que:
“Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as condi¢cdes em que 0s educandos em
suas relagdes uns com os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante”.
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1.3 TIPO DE PESQUISA

O tipo de pesquisa adotado € um Estudo de Caso. A escolha foi definida em razéo de a
pesquisa de abordagem qualitativa concentrar-se em um caso Unico, as estratégias pedagogicas
dos professores de Histdria em escolas publicas na cidade de Macapa-Ap, no contexto do
Ensino Remoto Emergencial.

Ao discorrer sobre o Estudo de Caso Unico, Severino (2016, p. 128) define que: “se
concentra no estudo de um caso particular [...] representativo. Os dados devem ser coletados e
registrados [...] seguindo todos os procedimentos da pesquisa”. Assim, o Estudo de Caso
possibilita ao pesquisador, coletar informac6es daquele caso Unico e especifico, contribuindo
para apreender informacdes importantes e necessarias a analise do problema.

Bogdan e Biklen (1994) reiteram a validacdo do Estudo de Caso Unico, em que, a
participacdo do investigador durante a pesquisa ocorre de acordo com as necessidades e
circunstancias apresentadas, e os procedimentos na obtencdo dos dados envolvem desde
organizar o tempo, selecionar as pessoas entrevistadas, considerado ainda que as propostas
iniciais podem ‘sofrer’ alteracbes durante o percurso do trabalho.

Yin (2001, p. 32) define que o Estudo de Caso ¢ uma estratégia na qual: “[...] se investiga
um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”. Nesse sentido, o Estudo de
Caso torna-se relevante ao objeto desta investigacdo, uma vez que, encontra-se direcionado ao
Ensino Remoto Emergencial e as mudancas nos sistemas educacionais durante o periodo de
isolamento social. Dessa forma, os encaminhamentos aplicados, no decorrer da investigacao,
partiram da concepcéo de Yin (2001):

[...] o Estudo de Caso permite uma investigagdo para Se preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real - tais como
ciclos de vida individuais, processos organizacionais e administrativos,
mudangas ocorridas em regides urbanas, relagbes internacionais e a maturacéo
de alguns setores. (YIN, 2001, p.21).

Em vista ao enunciado, constata-se que o Estudo de Caso é capaz de possibilitar a
obtencdo de informacdes e producdo de conhecimentos a respeito de uma situacdo atual,
favorecendo ao investigador observar os fendmenos sociais e as suas determinagdes,
contribuindo para analisar a conjuntura em que o objeto esta inserido. As informacgdes em
arquivos, visitas de campo, contato com os sujeitos, entrevistas, sdo algumas das estratégias de
se realizar pesquisa por meio de Estudo de Caso, que em muito contribuiu na efetivacdo desta

Dissertagéo cientifica.
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1.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1.4.1 Definicéo do l6cus de pesquisa

A trajetoria para a definicdo do l6cus ocorreu de maneira reflexiva. No ano de 2020, as
questdes relacionadas ao distanciamento social e suas limitacGes levaram a propositura de
aplicar o estudo em uma Unica instituicdo de ensino. Porém, no final do ano de 2021, com a
abertura gradual das escolas para atendimento a populagdo, obedecendo aos critérios de
seguranca, tornou-se possivel prospectar sobre dar amplitude ao projeto. Dessa forma, realizou-
se a pesquisa em cinco escolas publicas estaduais de Macapa/AP, cidade que tem um
contingente populacional de 398.204 moradores (IBGE, 2010), localizada no estado do Amapa,
Regi&o Norte do Brasil.

Ressalta-se que, para definir os loci de pesquisa por meio do Estudo de Caso, foi
necessario a pesquisadora observar as instituicdes, os locais, 0s grupos possiveis de aplicar-se
a pesquisa, e somente ap0s as visitas foi possivel fazer suas escolhas, pois quando um
pesquisador direciona-se a investigar determinado l6cus, 0 seu interesse recai sobre a existéncia
de uma instituicdo especifica, por isso, deve partir do conhecimento que existe sobre a
organizacdo que deseja examinar, o local onde esta situada, os materiais que podem ser
manejados e acessado para pesquisa (TRIVINOS, 1987).

Para iniciar a pesquisa, no ano de 2022, com o retorno das aulas presenciais e 0 objetivo
de a plicar o estudo, abrangendo um numero maior de escolas, fez-se um levantamento prévio
na Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Amapa (SEED-AP) e identificou-se que na
cidade de Macapa, as escolas sdo agrupadas por Nucleos de Acdo Educativa (NAE), totalizando
102 escolas distribuidas em 16 NAE, os quais constam do Quadro 2.

Quadro 2 - Quantitativo de escolas estaduais em Macapa-AP/2022 por NAE

NAE Escola estadual NAE Escola estadual
NAE 1 7 Escolas NAE 9 4 Escolas
NAE 2 6 Escolas NAE 10 5 Escolas
NAE 3 7 Escolas NAE 11 6 Escolas
NAE 4 6 Escolas NAE 12 9 Escolas
NAE 5 8 Escolas NAE 13 6 Escolas
NAE 6 7 Escolas NAE 14 7 Escolas
NAE 7 6 Escolas NAE 15 6 Escolas
NAE 8 6 Escolas NAE 16 6 escolas
Total: 16 NAE | Total: 102 escolas

Fonte: elaborado pela autora com base em dados obtidos na SEED-AP, 2022 (ANEXO A).
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Cada NAE contempla o quantitativo entre quatro a nove escolas, localizadas em bairros
adjacentes, sob a orientacdo de um coordenador geral eleito pelo conjunto de dirigentes das
escolas, para representd-los junto a SEED-AP, com: “[..] a missdao de facilitar o
acompanhamento técnico e pedagogicos nas escolas; mapear e dimensionar a demanda escolar
por bairros nos diversos niveis e modalidades de ensino” (AMAPA, 2015, P. 2). Trata-se de
uma forma de aproximac&o e acao de politicas educacionais nas escolas de Macapa.

De posse dessas informagcdes, pesquisou-se nominalmente® as 102 escolas, selecionando
somente as instituicdes de ensino que atendem as séries finais do Ensino Fundamental (6°ao 9°
Ano), totalizado 80 escolas e 14 NAE, localizados na zona norte, sul, leste, oeste e no centro da
cidade de Macapa. Essa organizacao foi um dos critérios de selecdo dos loci de pesquisa.

Posteriormente, apos definir que apenas uma escola seria l6cus de pesquisa, realizou-se
um sorteio entre as escolas pertencentes a mesma zona geografica, sendo contemplada apenas
uma escola para representar os NAE de sua regido (Quadro 3). A selecdo de uma escola por
regido esta relacionada a amostra previamente definida, considerando o tempo disponivel para

a realizacdo do estudo.

Quadro 3- Escolas por localizacdo geografica dos NAE

NAE. bor, N° de escolas por Regiao Escolas selecionadas
Aproximagao NAE geogréfica para a pesquisa
Geograéfica
NAE 3 6 Escolas Escola Estadual
NAE 4 5 Escolas Zona Norte professora Raimunda dos
NAE 5 8 Escolas Passos Santos.
NAE 6 7 Escolas
NAE 1 4 Escolas Centro Escolq Estadual Antdnio
Cordeiro Pontes.
NAE 7 5 Escolas
NAE 8 6 Escolas
NAE 9 4 Escolas Escola Estadual professor
NAE 10 4 Escolas Zona Sul Lauro de Carvalho
NAE 11 5 Escolas Chaves.
NAE 13 5 Escolas
NAE 14 6 Escolas
NAE 2 6 Escolas Zona Leste Escola Estadual Maria
Ivone de Menezes.
NAE 12 9 Escolas Zona Oeste g/lr::':ﬁ do Socorro Andrade
Total = 14 NAE Total = 80 Escolas

Fonte: elaborado pela autora com base em dados obtidos na SEED-AP 2022 (ANEXO A).

% Informagdes no portal QEdu, Fundacdo Lemann. Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/. Acesso em: 16 abr.
2022.
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De posse do nome das cinco escolas, buscou-se junto a SEED-AP, o contato dos seus
respectivos gestores. Inicialmente foram enviadas mensagens via WhatsApp para agendar as
visitas, a fim de apresentar a proposta de pesquisa em seguida, foram assinados os Termos de
Anuéncia pelos gestores, para que a pesquisa fosse realizada nos respectivos loci. Definidos os
loci de pesquisa, empreendeu-se a escolha dos sujeitos participantes da pesquisa. Foi verificada
a disponibilidade da participacdo de um professor de Historia de cada escola selecionada, o qual
representou o conjunto de professores dessa disciplina na instituicdo e o NAE correspondente.

Ao final desse processo, foram selecionados cinco professores, adentrando-se com a
pesquisa a realidade do fazer pedagdgico, no intuito de conhecer como desenvolveram-se as
estratégias de ensino no contexto do Ensino Remoto Emergencial e suas particularidades, uma
vez que, as escolas, loci de pesquisa, estdo estabelecidas em diferentes Zonas da cidade de

Macapéa (Mapa 1).

Mapal — Localizacdo dos loci de pesquisa
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Font: https://www.alcilecavalcante.com.br/alciIene/prefeitura-fara—apresentacao-das-
novas-delimitacoes-de-bairros-da-cidade-de-macapa; Adaptacéo da Autora (2022).
Cabe destacar que as visitas aos bairros contribuiram na assimilacéo das caracteristicas
dos locais gue as escolas estdo estabelecidas. No ano 2022, periodo em que ocorreu 0 inicio das
visitas in loco, apurou-se informacdes a respeito dos espacos fisicos das escolas, da comunidade
escolar e, por conseguinte, o contato com os professores de ensino de Histéria sobre suas
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estratégias de ensino, dialogando sobre a proposta de pesquisa, conhecendo e registrando
informacgdes sobre as instituicdes de ensino. As escolas selecionadas tém aspectos e realidades
distintas e especificas, além de estarem situadas tanto no centro da cidade quanto também, em
bairros mais distantes, demonstrando a capilaridade da coleta de dados.

O primeiro locus visitado foi a Escola Estadual Professora Raimunda dos Passos Santos
(Fotografial), denominada na pesquisa como escola A. Localizada na Av. Lourengo Aradjo de
Sé&, numero 2167, bairro Novo Horizonte, Zona Norte da cidade de Macapa. Inaugurada em 13
de maio de 2000, a escola, atualmente, funciona nos turnos manha e tarde, atende alunos das
séries finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A escola tem uma construcdo ampla e
arejada, tem quadra poliesportiva; biblioteca; 16 salas de aulas; sala de Atendimento
Educacional Especializado-AEE; Laboratorio de Informatica Educativa-LIED; sala de nucleo
de mediacédo de praticas restaurativas. Mediante as indagac6es sobre o publico discente, tomou-
se conhecimento que estes residem nas proximidades da escola e em outros bairros da Zona

Norte.

Fotografia 1 — Escola Estadual Profa. Raimunda dos Passos Santos

Fonte: acervo fotografico particular de Aleane do Socorro de Sousa Mendes 2022.

Ressalta-se que o bairro Novo Horizonte, onde a escola esta localizada, iniciou seu
ordenamento no ano de 19944, coincidindo com o inicio da ocupagio da Zona Norte de Macapa.

4 MORAIS et al. Expansdo urbana de Macapa, no Amapa: o caso da zona norte, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.unifap.br/index.php/planeta/article/viewFile/5212/pdf. Acesso em: 6 mai. 2022.
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O processo de ocupacao de terras ocorreu de forma irregular, sem seguir um planejamento,
culminando na formacao de assentamentos irregulares. Em meio a essas circunstancias ocorreu
a implantacdo da escola com o objetivo de atender os moradores locais. Atualmente, o bairro
encontra-se ampliado, algumas ruas asfaltadas, um pequeno centro comercial, Unidade Béasica
de Saude, praca, campo de futebol, porém, as questdes socioambientais ainda sao visiveis.

A segunda visita foi a Escola Estadual Antdnio Cordeiro Pontes (Fotografia 2),
denominada de escola B. Essa escola foi instalada em local privilegiado, ou seja, na rua de
maior evidéncia da cidade por ser uma das principais vias de acesso para todos 0s bairros.
Localiza-se na Avenida FAB, nimero 264, no Centro da cidade de Macapd. O local é de fécil
acesso, proximo a paradas de onibus, reparticbes publicas, centro comercial e orla do rio
Amazonas.

A escola funciona em dois turnos, pela manhd atende as séries finais do Ensino
Fundamental, e o0 Ensino Médio a tarde. No ano de 2022, encontrava-se em reforma, os espagos
em construcdo estavam isolados por tapumes. As aulas ocorrem presencialmente nos seguintes
espacos disponiveis, quais sejam: 8 salas de aulas; quadra poliesportiva; sala de Atendimento
Educacional Especializado-AEE. Durante a visita, identificou-se que a biblioteca foi
transformada em sala de aula e a sala de leitura passou a ser a biblioteca, o Laboratério de
Informatica Educativa-LIED estava interditado por motivo da reforma. Mediante as indagacGes
sobre o publico discente, tomou-se conhecimento que 0s mesmos residem em diversos bairros
da cidade de Macapa.

A singularidade da instituicdo é que a mesma foi inaugurada em 1 de dezembro de 1949,
sua fundac&o remete ao periodo em que o estado do Amapa era Territorio Federal do Amapa®.
O acesso para a entrada principal da escola € delineado em arcos estruturais e possui patios
amplos que facilitam a circulacdo nos ambientes. A fachada do prédio remete as caracteristicas
da arquitetura neocolonial, por essa razdo, € uma das escolas mais representativas daquela época
e compde o acervo histdrico local.

Inicialmente foi denominada de Escola Profissional Getalio. Em 1954, mudou para
Escola Industrial de Macapa, com o ensino voltado a formacgdo industrial. Em 1965, foi
denominada Ginasio de Macapa. No ano de 1979 denominou-se Escola Integrada até 2007, ano

em que mudou de nome para Escola Estadual Anténio Cordeiro Pontes.

STOSTES, José A.; WEISER, Alice A. Macapa: a cidade modernista do periodo janarista de 1943 a 1955. Revista
Amazobnia Moderna, Palmas, v.1, n.2, p. 34-53, out./mar. 2018.
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Fotografia 2 — Escola Estadual Antdnio gordeiro Pontes
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Fonte: acervo fotografico particular de Aleane do Socorro de Sousa Mendes, 2022.

A Escola Estadual Professor Lauro de Carvalho Chaves (Fotografia 3), identificada na
pesquisa como escola C. Foi a terceira escola visitada. Inaugurada em 20 de setembro de 1990,
esta localizada & Avenida dos Tembés, niamero 300, bairro do Muca, Zona Sul da cidade de
Macapa. A escola funciona em trés turnos, manha, tarde e noite, atende alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

As instalagdes contemplam: quadra poliesportiva; biblioteca; 10 salas de aulas; 2 salas
de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Durante a visita, constatou-se que o
Laboratorio de Informética Educativa (LIED), a sala de leitura e o auditorio foram fundidos em
uma Unica sala denominada de sala Maker, que visa oferecer autonomia de criacdo e
aprendizagens. Ao indagar sobre o publico discente, tomou-se conhecimento que existem
alunos residentes em outros bairros, mas a maioria sdo moradores adjacentes a escola.

Cabe ressaltar que o bairro do Muca, local onde a escola esta inserida, teve sua formagao
a partir do ano de 1985. O bairro é contornado pelo canal do Beirol, e em virtude de Macapa
situar-se as margens do rio Amazonas, a cidade tem areas imidas denominadas de “ressacas”,
uma expressao regional empregada para designar locais que comportam aguas pluviais, de
canais, lagos, igarapés. Proximo a &reas de ressaca que a escola esta assentada.

No ano de 2000, cerca de 19% dos moradores de Macapa residiam em areas de ressacas
(PORTILHO, 2010), locais considerados inadequados para habitacdo, pela fragilidade do solo
e por serem responsaveis por amenizar o microclima da cidade. As ressacas do Muca sdo
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ocupadas, predominantemente, por moradias construidas em forma de palafitas — casas
construidas sobre estacas de madeira, uma realidade que contrasta com as edifica¢des no bairro,

construidas em terra firme.

Fotografia 3 — Escola Estadual professor Lauro de Carvalho Chaves

Fonte: acervo fotografico particular de Aleane do Socorro de Sousa Me,2.

A Escola Estadual Maria Ivone de Menezes (Fotografia 4), identificada na pesquisa
como escola D, foi inaugurada no ano de 1994, e encontra-se localizada na rua Antonio Pelaes
Trajano de Souza, numero 1332, bairro Cidade Nova na Zona Leste da cidade Macapé. A escola
funciona nos turnos manha e tarde, atende alunos das séries finais do Ensino Fundamental e o
Ensino Medio.

A escola tem quadra poliesportiva; 16 salas de aula; sala de Atendimento Educacional
Especializado-AEE. Nessa escola, a biblioteca foi transformada em um laboratorio de ciéncias,
a sala de leitura passou a ser a biblioteca, assim como o Laboratoério de Informatica Educativa-
LIED se tornou uma sala ambiente, para melhor atender os alunos que, por sua vez, sdo
moradores das proximidades da escola.

O bairro Cidade Nova tem areas limitrofes com o rio Amazonas e o Canal do Jandia. O
bairro contempla espacos que antes eram ressacas, mas foram aterradas de forma irregular®,

resultando em ruas estreitas que além de moradias, comportam lojas e 0 comércio informal. No

¢ Disponivel em: https://gl.globo.com/ap/amapa/noticia/2019/02/09/oito-bairros-de-macapa-possuem-areas-de-
risco-para-alagamentos-aponta-semob.ghtml. Acesso em 7 mai. 2022.
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canal do Jandi& é possivel ver pequenos barcos atracados e um grande volume de madeiras a
serem comercializadas, um cenario adjacente a escola.

Buscar essa compreensdo do local mediatizado pela escola contribuiu para a
pesquisadora prospectar as relac@es dialéticas com realidade, o movimento das relacbes homens
e mundo, pois no aprendizado escolar, a organizacdo dos conteldos programaticos deve
considerar a situagédo presente, existencial e concreta dos sujeitos envolvidos (FREIRE, 1987).

Fotografia 4 — Escola Estadual Maria Ivone de Menezes

Fonte: acervo fotografico particular de Aleane do Socorro de Sousa Mendes, 2022.

A escola Estadual Maria do Socorro Andrade Smith (Fotografia 5), denominada de
escola E na pesquisa, foi inaugurada 22 de setembro de 1989. Esta localizada no conjunto
Cabralzinho Zona Oeste da cidade de Macapa funciona em dois turnos, manha e tarde,
atendendo somente alunos das séries finais do Ensino Fundamental.

A escola tem quadra poliesportiva; biblioteca; 8 salas de aula; sala de Atendimento
Educacional Especializado- AEE. O Laboratério de Informatica Educativa (LIED), no ano de
2022 foi transformado em sala de aula. Mediante as indagacGes sobre o publico discente que
fazem parte da escola, tomou-se conhecimento que muitos alunos residem em loteamentos
urbanos, na area do quilombo da lagoa dos indios e em propriedades rurais do Km9.

Essas particularidades contribuem para que na escola seja utilizado transporte escolar
disponibilizado pelo Estado, como kombi, van e énibus. Situacdo que motivou ainda mais a
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pesquisadora a analisar as estratégias pedagdgicas dos professores de Historia, para atender
esses alunos durante o Ensino Remoto Emergencial.
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Fonte: acervo fotografico particular de Aleane do Socorro de Sous Mendes, 2022.

Mediante ao exposto, “Macapa se apresenta espacialmente de forma desigual com o
centro da cidade estrategicamente organizado e uma periferia com uma l6gica organizacional
despossuida de infraestrutura” (PORTILHO, 2010, p.13). E preciso considerar que essa
realidade urbana, deve ser compreendida ndo apenas na sua estrutura fisica de moradia ou de
transporte, mas como espagos sociais que terminam por reverberar no ambiente escolar e na

atividade docente.

1.4.2 Os sujeitos participantes da pesquisa

A selecéo dos participantes embasou-se nas defini¢des de Flick (2013, p. 62), sobre o
fato de que a pesquisa qualitativa proporciona ao pesquisador autonomia de escolher os sujeitos
“[...] propositalmente [...] segundo sua relevancia para o topico da pesquisa”. Assim, por tratar-
se de um Estudo de Caso sobre o ensino de Historia, torna-se evidente a pesquisa com
professores de Histdria no que refere-se ao fazer pedagogico.

Por tanto, utilizou-se os seguintes critérios de selecdo: ser professor de Historia que
ministrou aulas por meio do Ensino Remoto Emergencial, nas séries finais do Ensino
Fundamental em escolas estaduais, no periodo de 2020 e 2021; ser professor do ensino de



38

Historia com mais tempo de atividade docente; e ser professor do ensino de Histdria com mais
idade, culminando na selecéo de cinco professores (Quadro 4).

Quadro 4 - Escolas e perfil dos sujeitos da pesquisa

Hora
Escola | Professor Género Idade Experiéncia Formacéo aula
docente docente de
trabalho
semanal
A Al Masculino 42 anos | 16 anos Graduacéo em 40 h/a
Histdria
B Bl Masculino 50 anos | 20 anos Graduacdo em 40 h/a
Historia
C C1 Feminino 52 anos | 27 anos Pds-Graduacdo | 40 h/a
em Historia
D D1 Masculino 50 anos | 22 anos Pds-Graduacdo | 36 h/a
em Historia
E El Masculino 52 anos | 22 anos Pds-Graduacdo | 60 h/a
em Historia

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

O horizonte para selecdo dos sujeitos iniciou com a identificacdo das escolas e dos
sujeitos da pesquisa, e na preservacdo do anonimato denominou-se de escola A; B; C; D; E.
Quanto aos sujeitos, foram identificados de Al; B1; C1; D1; E1, maneira encontrada para
associar o sujeito a sua respectiva escola. Todavia, cabe destacar que essa organizacao segue a

mesma sequéncia das fotografias dos loci de pesquisa.

1.4.3 Instrumentos de coleta de dados

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado questionario do tipo semiestruturado
(APENDICE A), com perguntas objetivas e dissertativas, embasadas na definicdo de Severino
(2016), que entende as questdes objetivas como aquelas compostas de respostas predefinidas
pelo pesquisador. Nas questdes dissertativas, por sua vez, o sujeito tem a autonomia de elaborar
as suas respostas de forma subjetiva.

Depois de conhecer os bairros, as escolas, obter informacdes concernentes a cada locus,
empreendeu-se 0 processo de aplicacdo dos questionarios semiestruturados, estabelecendo
individualmente com cada professor participante, um momento adequado para apresentar o
instrumento de pesquisa e esclarecer possiveis duvidas. A partir desse feito, iniciaram-se as
interlocugdes com os cinco professores de Historia em seus respectivos I6cus de trabalho, com

adequacdes favoraveis ao preenchimento dos questionarios, obedecendo as Diretrizes e Normas
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da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP/Comité de Etica em Pesquisa/CEP) que
regulamentam os estudos cientificos que envolvem seres humanos.

Os questionarios semiestruturados com perguntas objetivas e subjetivas permitiram uma
ampliacdo da abordagem para além do roteiro pré-elaborado, contribuindo para o
aprofundamento do tema investigado. Assim, foram aplicados cinco questionarios, um para
cada professor do ensino de Historia, a fim de analisar as estratégias pedagdgicas utilizadas por
eles em ambientes virtuais, no contexto do Ensino Remoto Emergencial em Macapa/AP (2020-
2021).

Quanto a organizacdo dos questionarios, Severino (2016, p. 109) defende que as
questdes devem ser claras no intuito de serem bem compreendidas pelos sujeitos da pesquisa,
uma vez que: “[...] questionario ¢ um conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que
se destinam a levantar informacGes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a
conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo”, elencando informagdes mais
aprofundadas sobre o tema investigado.

Cabe considerar que, para além dos questionarios utilizados, os documentos oficiais,
registros de atividade docentes, foram importantes porque contemplam informacGes,
provenientes de duas ou mais fontes, mas que convergem aos mesmos principios (YIN, 2001),
relacionadas ao objeto de investigacdo adotado, aumentando substancialmente a qualidade do
estudo e a compreensao dos processos de ensino. O acesso aos documentos oficiais (Quadro 5),
gue regraram 0 ensino no periodo pandémico, possibilitou a compreensdo sobre o ensino
realizado no periodo de isolamento social, por versarem sobre a regularizacdo e a organizacao

das aulas presenciais e ndo-presenciais.

Quadro 5 - Documentos oficiais normativos de aulas presenciais e ndo-presenciais
Documento Tratativa

Disp0e sobre a reorganizacdo dos calendarios escolares e
Resolucdo n® 033/2020, do Conselho | o regime especial de aulas e atividades ndo presenciais na
Estadual de Educacéo-CEE/AP. escola, como medida de enfrentamento ao Coronavirus
(Covid-19) e da outras providéncias (AMAPA, 2020a).
Disp0e sobre a flexibilizacdo curricular e atividades
possiveis de trabalhar de forma ndo presencial (AMAPA,

Curriculo Prioritario Amapaense:
Ensino Fundamental/2020.

2020b).

Dispde sobre as Diretrizes e orientacdes para aplicabilidade
Instrucdo Normativa-SEED n° de atividades ndo presenciais nos estabelecimentos de
002/2020. ensino da rede estadual do Amapa durante o periodo de

suspens&o das aulas presenciais (AMAPA, 2020d).
Nota Técnica 001/2020-SEED- Dispde sobre as orientacbes para aos anos letivos de 2020

NIOE/AP. e 2021 (AMAPA, 2020g).
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Guia de orientacfes SEED/AP/2020.

Dispbe sobre as orientacdes para atividades pedagdgicas
ndo presenciais destinado as escolas da rede publica
estadual (AMAPA, 2020f).

Lei n° 14.040/2020.

Dispde sobre as normas educacionais a serem adotadas
durante o estado de calamidade publica (BRASIL, 2020b).

Parecer CNE/CP n° 15, de 6/10/
2020.

Dispde sobre as Diretrizes nacionais para a implementacao
dos dispositivos da Lei n° 14.040/2020 (BRASIL, 2020d).

Parecer CNE/CP n° 5/2020.

Dispbe sobre a reorganizacdo do calendario escolar e da
possibilidade de cdmputo de atividades ndo presenciais

para fins de cumprimento da carga horaria minima
(BRASIL, 2020e).

Dispde sobre o reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, e
reorganizacéo do calendario escolar (BRASIL, 2020f).
Dispde sobre as orientacfes educacionais para a realizacao
de atividades presenciais e ndo presenciais (BRASIL,
2020Q).

Dispde sobre as Diretrizes orientadoras do retorno
presencial nas atividades de ensino (BRASIL, 2021c).

Parecer CNE/CP n° 9/2020.

Parecer CNE/CP n° 11/2020.

Resolucdo CNE/CP n° 2, de 5 de
agosto de 2021.

Nota de Esclarecimento do Ministério
da Educacdo/ Conselho Nacional de
Educacdo. CNE /2022.

Fonte: elaborado pela autora em 2022.

Disp0e sobre as atividades escolares no ano de 2022
(BRASIL, 2022).

As informacg6es obtidas nos documentos oficiais, materiais pedagdgicos produzidos
pelos sujeitos da pesquisa, que indicam as estratégias adotadas em suas praticas docentes, foram
confrontados com as respostas dos questionarios aplicados e analisados a luz da Analise de
Contetdo. Uma forma de melhor entender as atividades dos docentes de Historia, na
perspectiva desvelar o material produzido e sua representatividade no campo socioeducacional

no decorrer no Ensino Remoto Emergencial.

1.5 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA: riscos e beneficios ao participante

O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado sob o parecer favoravel n°5.863.307 do
Comité de Etica da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), embasado na Resolucéo do
Conselho Nacional de Saude de numero 466/2012 (BRASIL, 2012), que versa sobre as
Diretrizes € Normas que regulamentam as pesquisas que envolvem seres humanos. Cabe
esclarecer que, ao submeter o projeto a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP/Comité de Etica em Pesquisa-CEP), faz-se necessario explicitar os riscos e beneficios
da pesquisa ao participante.

Elencou-se como possivel risco da pesquisa, a probabilidade de ocorréncia de cansaco

ao responder o questionario. Para tanto, embasado na Resolucdo 510/2016, Capitulo IV Art. 19
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(BRASIL, 2016b), foram promovidas adequacfes dos locais, dias e horarios concernentes a
realidade dos sujeitos da pesquisa, a fim de evitar cansago e desconfortos aos participantes.
Quanto aos beneficios, espera-se evidenciar as perspectivas dos professores de Historia
em relacdo ao enfrentamento da situacdo pandémica no contexto educacional; visibilizar a
estratégia que favoreca aos professores a interposicdo as novas ferramentas de ensino; gerar
informacdes e registros que poderao subsidiar acbes pedagdgicas positivas no ambito educativo
e que visem o aprimoramento das praticas do ensino de Histdria. Ressalta-se que, na perspectiva
de conservar o anonimato dos entrevistados, os nomes verdadeiros foram substituidos por

representacdes ficticias.

1.6 TECNICA PARA O TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

O tratamento de dados foi efetuado por meio da Anélise de Contetdo, doravante (AC).
Optou-se por esse procedimento em razao deste alinhar-se com a pesquisa qualitativa realizada,
diante do fato que: “[...] a analise de contetdo € utilizada como um instrumento [...] que se pode
levar a cabo as inferéncias [...] interpretacdol...] tema, palavra, personagem” (BARDIN, 2016,
p. 114-115). Entende-se que os procedimentos de organizacdo do corpus e analise dos dados
sdo capazes de extrair resultados das mensagens para alem de uma simples descrigdo, pois:

[...] a andlise de contetido aparece como um com um conjunto de técnicas de
andlise das comunicacdes [...] de descricdo de contetidos de mensagens. Mas
isto ndo é suficiente para definir a especificidade da andlise de contetdo [...]
0 interesse ndo reside na descri¢do dos contetidos, mas sim no que estes nos
poderdo ensinar. (BARDIN, 2016, p.38).

Utilizar essa técnica de tratamento de dados, significa voltar-se as representacdes
contextuais, posto que a “Analise de Conteudo se assenta nos pressupostos de uma concepgao
critica [...] uma construcdo real de toda a sociedade [...] que se estabelece entre linguagem,
pensamento e a¢do” (FRANCO, 2005, p. 14), concepc¢do que justifica a opcdo pela AC, por
contemplar as sistematizacdes necessarias na interpretacdo do material coletado.

Por esse prisma, entende-se que a AC € uma técnica de analise e de producdo de
informacdes identificadas em diferentes fontes e “[...] pronunciados em diferentes linguagens:
escritas, orais, imagens, gestos|...]. Trata-se de compreender criticamente o sentido manifesto
ou oculto das comunicac¢des” (SEVERINO, 2016, p. 129), buscando entender os significados
implicitos nas mensagens e enunciados.

Nessa perspectiva de tratamento de dados e técnicas interpretativas, a etapa de

codificagdo ocorreu por meio da analise temética, pois o tema ¢ indispensavel “[...] em estudos
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sobre representacdes sociais, opinides, crencas, valores” (FRANCO 2005, p. 39). Nesse prisma,
o tema geralmente € utilizado como unidade de registro que consiste em descobrir os sentidos
que compdem a comunicacdo, possibilitando analisar as influéncias, motivacdes de opinides,
tendéncias, intrinseco as fontes analisadas (BARDIN, 2016).

Diante do exposto, a concep¢do adotada para o tratamento e anélise de dados foi pautada
em Bardin (2016), utilizando os seguintes elementos da Analise de Contelido: a preparacéo do
corpus de analise; a descri¢do obtida por meio da leitura flutuante; a formacéo de Unidades de
Significados em conjuntos especificos; a categorizacdo das informacdes emergentes; a
interpretacéo e as inferéncias.

Assim, a andlise de dados conduzida a luz da Anélise de Conteudo, obedece a um
conjunto de técnicas que permitem produzir inferéncias a partir das mensagens manifestas e
ocultas nas fontes de pesquisa (BARDIN, 2016). Nesse sentido, o delineamento do processo do
tratamento de dados, utilizou os seguintes elementos da AC, os quais serdo elucidados a seguir:
Preparacdo das informac6es: momento em que foi feita a organizacéo do corpus de andlise, ou
seja, dos questionarios respondidos; Descri¢do: nesse momento ocorreu a leitura flutuante do
corpus de analise, buscando identificar palavras, ou frases de aproximacao entre as fontes por
meio da exploragdo do conteudo latente, na busca pelos sentidos implicitos nas mensagens.

Ap0s essas fases, foram estabelecidas Unidades de Significados, reunindo em conjuntos
especificos, as fontes que agregam os mesmos elementos de informacdo ou aproximacao.
Posteriormente, realizou-se a categorizacdo que é o ato de organizar em blocos as categorias
emergentes a posteriori. Dessa sistematizacdo emergiram trés categorias de analise. Cada uma

originou duas subcategorias (Quadro 6) que contribuiram na discussdo dos resultados.

Quadro 6 - Categorias e subcategorias de analise
Categoria Subcategorias
- Atividades pedagogicas ndo presenciais.
- Dominio tecnoldgico.
- Dos livros didaticos aos recursos digitais.
- Avaliagdo no processo.
- Limites e fragilidades nas atividades néo - Contexto socioecondmico nos loci de pesquisa.
presenciais. - Acessibilidade as novas ferramentas de ensino.
Fonte: elaborado pela autora em 2023.

- Curriculo Prioritario Amapaense.

- Estratégias para o ensino de Historia.

Definidas as categorias e subcategorias de analise foi realizada a interpretacdo e
inferéncia descritiva do material coletado, subsidiando a discussdo dos resultados por meio da
secdo: as estratégias pedagogicas em ambientes virtuais nas vivéncias dos docentes do ensino

de Histéria.
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2 TECNOLOGIA NA EDUCACAO CONTEMPORANEA: novos desafios nas
praticas de ensino de Histdria

Essa secdo faz uma abordagem sobre a historiografia do ensino de Historia no Brasil e
a insercdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) como novas
ferramentas de ensino, sobretudo no Ensino Remoto Emergencial, evidenciando a constituicéo

da cultura digital com o acesso massivo da tecnologia.

2.1 BREVES REFLEXOES ACERCA DA HISTORIOGRAFIA DO ENSINO DE
HISTORIA NO BRASIL

O ensino de Historia passou por constantes mudancas, desde as abordagens
epistemoldgicas a postura do professor. Ao tratar da historiografia do ensino de Histdria
elencara-se as concepcdes sobre as rupturas e as permanéncias, as perspectivas e os desafios do
fazer pedagdgico do professor diante da interatividade do mundo contemporaneo.

Segundo Saviani (2007), a historiografia do ensino no Brasil entrelaca-se a questdes
culturais, politicas e econdmicas, presentes desde as agdes colonizadoras europeias, periodo
que a populacdo era catequizada em nome da fé, tendo como referéncia os ensinamentos de
carater mais religioso que educacional. Por um longo periodo, o ensino foi alicercado em ideias
pedagdgicas e reflexdes filosoficas associadas as praticas docentes, e a instrucao tinha um modo
de ensinar agregador e paternalista, no qual o ecletismo da catedra e o ecletismo do pulpito
tinham como objetivo principal a persuasdo e o convencimento, um ensino pautado na politica
de disciplinamento e manutencdo da ordem, lembrando que:

A primeira fase da educacéo jesuitica foi marcada pelo plano de instrucéo [...]
iniciava-se com o aprendizado do portugués (para os indigenas); prosseguia
com a doutrina cristd, a escola de ler e escrever e, opcionalmente, canto
orfednico e misica instrumental; e culminava, de um lado, com o aprendizado
profissional e agricola [...] Esse plano ndo deixava de conter uma preocupacgao
realista, procurando levar em conta as condi¢es especificas da coldnia.
(SAVIANI, 2007, p. 47).

Essas praticas educativas, ao longo do processo historico, segundo Freire (2000), em
sua analise sobre a chegada dos europeus ao continente americano, foi um processo de
conquista sob o controle do corpo e alma dos sujeitos, seja pela acdo colonizadora, seja pelo

ensino jesuitico ou por meio da educacdo. O ensino tornou-se instrumento de reproducédo de
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pensamentos hegemonicos eurocéntricos, uma forma legitimada e padronizada de produzir e
reproduzir controle social por meio da educacéo escolar.

Nesse sentido, as acOes pedagogicas, no Brasil, concretizaram-se em um ensino
dominado pelas ideias religiosas. Mas, com as reformas pombalinas’, o Estado incorporou o
ensino publico aos ideérios iluministas, contrapondo-se ao predominio religioso. A teoria
iluminista “[...] surge na Franga durante o século XVII, porém seu auge s6 acontece no século
XVII [...] Tinha como ideia principal o racionalismo” (SOUZA; OLIVEIRA; FERREIRA
NETO, 2020, p. 9), valorizando a razao e a ciéncia em detrimento a visao teocéntrica.

Alusivo ao ensino de Historia, Fonseca (2006) relata que o fato de os jesuitas abordarem
temas da Historia nos séculos XVII e XVIII ndo caracteriza que esses conhecimentos
estivessem sistematizados como disciplina escolar. A disciplina de Historia formulou-se de
maneira institucionalizada, por meio de uma proposta unificadora da construcdo de uma
identidade nacional durante o Brasil Império. Assim,

[...]. N&o por acaso esta questdo ocupou o Instituto Historico e Geogréfico
(IHGB) criado 1838, em missdo de elaborar uma Historia Nacional [...] que
partisse da mistura das trés racas [..], sugerindo um progressivo
branqueamento. [...] essa Historia deveria ser conhecida de todos [...] passaria
diretamente as salas de aula [...] E nesse quadro [...], a constitui¢do da Historia
como disciplina escolar. (FONSECA, 2006, p. 46).

Diante ao enunciado, infere-se que o surgimento da disciplina de Historia, encontra-se
vinculada ao poder, remonta ao cendrio do professor tradicional, que manteve-se presente por
décadas no ensino de catedra no Brasil, um ensino voltado ao carater institucional. A funcéo do
professor de Historia por um longo periodo atrelou-se as narrativas dos grandes feitos heroicos,
figuras publicas, disciplinamento. Uma assimilacdo compulséria, que induz os alunos a
assumirem o papel de meros ouvintes. Freire (1987) define que o professor tradicional:

[...] é o sujeito que conduz os educandos a memorizacdo mecanica do
contetido narrado [...Jos transforma em “vasilhas”, a serem “enchidos” pelo
educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”,
tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”,
tanto melhores educandos serdo. (FREIRE, 1987, p.37).

No contexto em que a Historia constitui-se como disciplina escolar no Brasil, torna-se
perceptivel sua estruturacdo como instrumento de controle social, pensado e organizado para

exercer a fungdo de transmitir um conhecimento intencionalmente elaborado, e a fungédo do

" As Reformas pombalinas ocorreram no periodo em que Sebastido José de Carvalho e Melo, Marqués de Pombal,
exerceu o cargo de Primeiro-Ministro. A reforma na educagéo teve como objetivo, trazer o controle escolar para a
administracéo do Estado (SAVIANI, 2007).
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professor a época, limitou-se apenas a ser reprodutor desse conhecimento. Para Fonseca (2006)
no periodo que compreende 0s anos de 1964 a 1985, torna-se evidente que:

O regime militar, instalado em 1964, s6 fez aprofundar algumas caracteristicas
ja presentes no ensino de Historia [...], enfatizando os atos politicos, as

biografias dos “brasileiros célebres”, entre os quais agora figurava os
principais do novo regime. (FONSECA, 2006, p. 55-56).

Nesse sentido, durante o governo militar, a disciplina de Histdria passou a ser ministrada
apenas no 2° grau (atual Ensino Médio). A Resolucéo n° 8 de 1° de dezembro de 1971, associada
ao Parecer n° 853/71(BRASIL, 1971), substituiu a disciplina de Histdria pelo ensino de Estudos
Sociais em todo o 1° grau (atual Ensino Fundamental), com livros didaticos que propagavam
os discursos ideoldgicos vigentes naquele periodo.

Essa insisténcia do Estado em conceber os direcionamentos e temas trabalhados, torna
a Historia “[...] certamente a unica disciplina escolar que recebe intervengoes diretas dos altos
dirigentes. Isso mostra quio importante ¢ ela para o poder” (LAVILLE, 1999, p.130). Houve
um periodo que o ensino da Histdria nas escolas ndo passava de uma de educacao civica.

Segundo Laville (1999), o ensino de Histéria tornara-se um aparelho didatico de
educacdo, com o principal objetivo de legitimar a ordem social e politica de uma determinada
nacao, em que, as pessoas eram vistas mais como suditos do que como cidadaos participantes.
A narracdo de fatos seletos, contribuia para despertar na sociedade, sentimento de
pertencimento e nacionalismo serviente.

Assim, as préaticas educativas constituiram-se em torno de um método de ensino
consolidado na ldgica disciplinar, na assimilacdo de conhecimentos preestabelecidos. Essas
praticas eram destinadas ao patriotismo. Na “Teoria da Histdria e suas imbricagdes no ensino
formal [...] o ensino da Historia na perspectiva positivista foi caracterizado pela neutralidade,
operagdes mnemonicas de verdades inquestionaveis” (FIALHO; MACHADO; SALES, 2016,
p.1045). O ensino de Historia tornou-se impregnado de elementos formativos a servigo do
Estado, um ensino diretivo e ndo critico, um instrumento de legitimacédo de poder.

Entretanto, Fialho, Machado e Sales (2016) advertem que:

A corrente positivista foi posta em questdo na segunda metade do século XIX
com 0 movimento da renovacdo, a expansdo capitalista e o fim da segunda
guerra mundial, por intermédio do Marxismo e do Materialismo Histérico que
a teoria marxista, ampliou-se a visao de produtores de Historia pois, homens
comuns sdo considerados atores sociais e 0 ensino de Historia se torna um
instrumento de intuito revolucionério [..] Diferentemente da proposta
positivista, na producdo marxista, ndo aparecem 0s grandes homens e seus
feitos, mas sim todos os trabalhadores. (FIALHO; MACHADO; SALES,
2016, p.1045 e 1050).
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Nesse sentido, cabe destacar que as nuances que envolvem o ensino de Histéria no
Brasil, contribuiu no ano de 1961, para o surgimento da Associacdo Nacional dos Professores
Universitarios de Historia (ANPUH). Segundo Falcon (2011), os temas acerca do Curriculo
minimo dos cursos de Graduacdo e ensino de Historia, foram discutidos em um simpdsio
realizado na cidade de Marilia-SP, no ano 1961. Todavia esse autor sublinha que:

Foram poucas as referéncias a mundializacdo dos saberes e da cultura, em
contraste com o carater francamente europocéntrico dos estudos de Histdria.
E no minimo curioso como estiveram ausentes o0 mundo afro-asiatico e, até
certo ponto, a América hispanica [...] Tampouco foi discutido um topico que
ja se tornara quase obrigat6rio nas discussdes acerca da reforma do ensino
superior: os acordos firmados com autoridades norte-americanas [...] O
objetivo a que se propunham os organizadores — um novo curriculo para o
Curso de Histéria- ndo foi alcangado. Em compensacdo, produziu-se um fato
que ndo estava previsto: a fundacéo da APUH! (FALCON, 2011, p.18).

O enunciado revela o interesse ativo dos professores de Histdria em participar de
discussdes em favor da implementacdo de um Curriculo sociocultural abrangente, assim como,
a regulamentacdo dos profissionais de Historia. Esse ultimo conquistado somente no ano de
2020, 60 anos apo6s a implantacdo da ANPUH (BRASIL, 2020c). Situacéo que remete ao longo
periodo de luta pelo reconhecimento da profissdo e a perspectiva de maior participacdo nas
tomadas de decisdes concernentes a area de Histdoria. Segundo Bloch (2002):

Diz-se algumas vezes: "A historia é a ciéncia do passado." E [no meu modo
de ver] falar errado. [...] Ela é a ciéncia das sociedades humanas [...] "dos
homens, no tempo”[...] é, por natureza, um continuum. E também perpétua
mudanga [...] O presente e o0 passado Se interpenetram. A tal ponto que seus
elos, quanto a pratica do oficio de historiador, sdo de sentido duplo [...] Além
de tudo, a educacéo da sensibilidade histérica nem sempre estd sozinha em
guestdo. Ocorre de, em uma linha dada, o conhecimento do presente ser
diretamente ainda mais importante para a compreensdo do passado [...]
Portanto, ndo ha sendo uma ciéncia dos homens no tempo e que
incessantemente “a partir do mais recente para chegar ao mais remoto.
(BLOCH, 2002, p. 52 e 67).

Esse enunciado, parte do entendimento do campo da historiografia, em que as mudancas
proporcionadas com o advento da Escola dos Annales, proporciona a analise critica dos fatos e
acontecimentos historicos, por intermédio do conhecimento de mundo e da compreensao critica
mediante a problematizac¢ao e a mediagéo de saberes interdisciplinares, envolvendo aspectos da
vida humana e a analise das estruturas sociais (FIALHO; MACHADO; SALES, 2016).

Nesse prisma, ao versar sobre o ensino de Historia no Brasil, Bittencourt (2008) aponta
para as mudancgas que ultrapassaram as praticas de memorizacdo de datas civicas e periodos

historicos, favorecendo a capacidade do aluno em fazer comparagBes com outras épocas,
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desenvolvendo a habilidade de leitura e interpretag@o de textos, inclusive articulados as novas
tecnologias. A vista disso, as mudancas no ensino de Historia demonstram que:

[...] é possivel que todos esses esforcos para controlar os contetidos do ensino
da histéria, bem como os debates que isso provoca, estejam alicercados numa
ilusdo [...] é possivel que a narrativa historica ndo tenha mais tanto poder, que
a familia, o0 meio ao qual se pertence, circunstancias marcantes no ambiente
em que se vive, mas sobretudo 0s meios de comunicacdo, tenham muito mais
influéncia. (LAVILLE,1999, p.137).

O enunciado aponta para as circunstancias do momento em que se vive, onde a inser¢ao
dos meios de comunicacdo tende a alterar comportamentos, fornecendo mais autonomia aos
sujeitos. Porém, esses elementos de mudancas sociais e tecnoldgicas, envolvem questdes
culturais e econémicas, e devem ser analisados sob uma o6tica critica, uma vez que, Bourdieu e
Passeron (2008) identificam no ambiente escolar, relagdes de poder nas estruturas objetivas e
subjetivas por meio do “capital cultural”. Isso significa dizer que, a autonomia e acesso as
informac@es ndo sdo obtidas de forma igualitaria.

Por “capital cultural” compreende-Se 0S conhecimentos que uma pessoa adquire por
meio da relagdo cultural familiar, que Ihe proporciona o contato social com conhecimentos,
titulos, discursos, comportamentos que acentuam ainda mais as diferencas de classe. Dessa
forma, Bourdieu e Passeron (2008) asseveram que a suposta autonomia nos sistemas de ensino
escolar ndo é real, mas contribui para a reproducdo social e a transmissdo de uma cultura
dominante.

Diante disso, é importante enfatizar a relevancia do ensino de Histdria e a atuacdo do
docente comprometido em desenvolver as atividades e propostas de ensino, pautadas em
flexdes sobre as relacBes entre grupos humanos, em espacos e tempos diferentes, como também
acessar informacoes sobre os diversos acontecimentos vivenciados neste constante processo de
mudangas, permanéncias e transformacgoes da sociedade (SOUZA; OLIVEIRA; FERREIRA
NETO, 2020).

2.2 O ENSINO DE HISTORIA: curriculo e formagcéo docente

A promulgacéo da Constituicdo Federal (CF) de 1988, suscitou uma nova restruturagao
do ensino no Brasil, pensada a partir de propostos democraticos. No Art. 242. § 1° da CF: “O
ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribui¢fes das diferencas culturais e etnias

para a formagdo do povo brasileiro” (BRASIL, 2006, p. 147), tornando-se perceptivel a
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transmutagdo de um saber, antes pautado no civismo, agora funcionando com a participagéo
dos cidadaos sob o viés de principios democraticos.

Esses novos fundamentos constitucionais tém como prisma ndo sé alfabetizar, mas
proporcionar uma educacdo voltada ao contexto social. Nessa perspectiva, novos métodos e
propostas de politicas educacionais comegaram a ser pensados e implementados. O Art. 32 da
LDB n°9.394/96 (BRASIL, 2016a) dispde o Ensino Fundamental obrigatorio, com duracéo de
9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tendo por
objetivo a formacdo basica do cidaddo, com a aquisicdo de habilidades, atitudes e valores.

Quanto a formacgdo docente, a LDB n° 9.394/96 determina no Art. 61, que 0s
profissionais da educacdo precisam “[...] ser formados em cursos reconhecidos, [...] habilitados
em nivel médio ou superior” (BRASIL, 20164, p. 20). Propostas que objetivam um ensino
publico abrangente e universalizado, com profissionais aptos para exercer a funcdo de docente,
por meio de um Curriculo que viabilize o ensino, incluindo os principios sociais de forma
integrada aos conteudos obrigatorios.

Ao analisar as proposic¢des do Curriculo, Libaneo (2013) apresenta duas concepcdes: o
Curriculo instrumental, baseado numa pedagogia de resultados, restrita a oferecer ao aluno
conhecimento de carater imediatista e pragmatico sob um viés economicista, associado ao
interesse de preparar o aluno para ingressar no mercado de trabalho. O Curriculo de protecdo
social, que valoriza a organizacdo das relacdes humanas voltadas para a convivéncia e
integracdo coletiva, mas restringe-se a praticas de convivéncia social, distanciando-se dos
conhecimentos universais.

Em ambos, perde-se o sentido de escola, por isso, é necessario implementar uma terceira
via de curriculo, pautado na constituicdo do conhecimento critico, na formacdo cultural e
cientifica, entrelacados na universalidade da cultura escolar e na diversidade social e cultural
dos conteddos, onde viabilize-se também, condicBes psicoldgicas e pedagogicas para o
desenvolvimento cognitivo, moral e afetivo dos sujeitos envolvidos (LIBANEO, 2013). Logo,

Nessa perspectiva, uma discusséo coletiva e teoricamente fundamentada do
Curriculo se faz indispensavel para a sua reestruturacao [...] que se paute no
didlogo e na cooperacao entre diferentes grupos Tal qualidade deve resultar
da transagdo, da colaboragdo, da reflexdo e da analise critica de documentos
oficiais e materiais didaticos, bem como de uma constante discussao entre 0s
diferentes sujeitos participantes do processo [...] dos que respondem pela
gestdo escolar e os demais profissionais. (MOREIRA, 2013, p.112).

Nesse sentido, ao discorrer sobre os Parametros Curriculares Nacionais de Histéria e as

Diretrizes que orientam o fazer docente, identifica-se nesses documentos, extensos contetdos
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programaticos que nem sempre condizem com o tempo disponivel para o ensino de Historia ou
atualizagdo do conhecimento epistemoldgico dos docentes. Mediante que:

Cabe ao professor, ao longo de seu trabalho pedagdgico, integrar os diversos
estudos sobre as relacBes estabelecidas entre o presente e o0 passado, entre 0
local, o regional, o nacional e o mundial. As vivéncias contemporaneas
concretizam-se a partir destas multiplas relacfes temporais e espaciais, tanto
no dia-a-dia individual, familiar, como no coletivo. Assim, a proposta € de que
0s estudos sejam disparados a partir de realidades locais, ganhem dimensdes
histéricas e espaciais multiplas e retornem ao local, na perspectiva de
desvenda-lo, de desconstrui-lo e de reconstrui-lo em dimensdes mais
complexas. (BRASIL, 1997, p. 47).

Assim, as Diretrizes que orientam o ensino de Historia elencam um universo de saberes
com peculiaridades e contetdos que requerem cada vez mais um quadro de docentes
qualificados, e como recursos didatico-pedagdgicos, que nem sempre sao disponibilizados no
sistema publico de ensino. Fato que, no ano de 2021, o censo da Educacdo Basica evidenciou
gue os menores indices de acesso as tecnologias interpostas na mediacdo da aprendizagem
escolar, estdo situadas no Norte do Brasil, regido onde desenvolveu-se este estudo (INEP,
2021).

E interessante também, verificar que o ensino de Histéria esta inserido no Art. 26;
Art.79-B da LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 2016a), com base nas Leis 10.639/03 e 11.645/08, que
estabelecem a obrigatoriedade de ensino da cultura e Histdria afro-brasileira, africanas e
indigenas no Ensino Fundamental e Médio:

Art. 26-A.8 1° O conteldo programético [...] incluird [...] a formacdo da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos[...] dos negros e dos
povos indigenas[...] resgatando as suas contribui¢des nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a Histéria do Brasil. § 2° Os contetdos]...]
serdo ministrados no &mbito de todo o Curriculo escolar, em especial nas areas
de educacgdo artistica e de literatura e Historia brasileiras[...] Art.79-B. O
calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como Dia Nacional da
Consciéncia Negra. (BRASIL, 20164, p. 13 e 23).

Sobre assa temética Fontenele e Cavalcante (2020) apontam que:

Essas leis sdo importantes no processo de conducdo de negros e indigenas,
setores sociais tradicionalmente marginalizados, ao adequado reconhecimento
de sua contribuicdo para a construgdo do Brasil, bem como tornaram-se
instrumentos de combate ao racismo e a discriminacdo nas escolas. A segunda
lei, por ser mais recente e abrangente, contempla ambos 0s grupos étnicos, téo
importantes para a formag&o historica, social, econémica e cultural do Brasil.
(FONTENELE; CAVALCANTE, 2020, p. 3).

Essa determinacdo a respeito dos estudos sobre a Historia dos povos africanos e

indigenas é reiterada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao considerar de elevada
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relevancia social a Histdria e os saberes produzidos por essas populagdes (BRASIL, 20183, p.
417). Estes direcionamentos estdo previstos no Referencial Curricular Amapaense (RCA), a
saber que a Historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, “[...] deve ultrapassar a
dimensdo puramente retorica e permitir que defenda-se o estudo dessas populacdes como
artifices da propria Historia do Brasil” (AMAPA, 2018, p. 216), e, por conseguinte, do Amapa.

Porém, o desafio das escolas, hoje, é garantir a inclusdo positiva do ensino da cultura e
Histdria afro-brasileira, africanas e indigenas nas salas de aula, pois esse processo demanda de
trabalho historico e ndo apenas uma revisdo metodoldgica, carece de formacdo docente,
diélogos, praticas e teorias sobre Historia e cultura afro-brasileira e indigena, porque garantias
constitucionais nao representam, necessariamente, que a realidade sera marcada pelo acesso a
uma educacao de qualidade nessa vertente de ensino (FONTENELE; CAVALCANTE, 2020).

Retomando aos direcionamentos curriculares, cabe evidenciar que a BNCC também
preconiza no componente do ensino de Historia o uso de tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo objetivando “[....] produzir, avaliar e utilizar tecnologias [...] modo critico, ético
e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais”
(BRASIL, 20184, p. 402) no ambito da vida pessoal e coletiva.

Todas essas normativas que permeiam os processos do ensino de Historia, sdo fatores
que chamam a baila o agente formativo garantido na LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 2016a), Art.
62, que garante a formacéo continuada para os profissionais de educagdo, com oferta de cursos
superiores de Graduacao plena ou tecnoldgicos em Pds-Graduacdo. Direito reafirmado na
Resolucdo n° 4, de 17 de dezembro de 2018, Cap. Ill, Art. 7, que versa sobre criar e
“disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como manter processos
permanentes de formacao docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de
ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2018Db, p. 6), uma vez que:

A formacéo, seja inicial ou continuada, possui sua génese no trabalho, ndo
podendo ser compreendida como resultado de iniciativas individuais para
aperfeicoamento proprio ou necessidade pessoal. A formacdo € direito que
compde junto com melhores condi¢cBes de trabalho nas escolas, carreira,
jornada de trabalho [....], 0s elementos minimos e indispensaveis para o ensino
de qualidade que tanto tem sido cobrado apenas dos professores em suas salas
de aula. (LIMONTA; SILVA, 2013, p.174).

Essas demandas exigidas nos processos de ensino, reverberam no fazer pedagoégico do
professor. Para melhor entendimento, evoca-se os relatérios das séries finais do Ensino
Fundamental, elaborados pela Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), junto ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

(INEP), que identificou por meio da Pesquisa Internacional sobre Ensino e Aprendizagem -
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Talis (Teaching and Learning International Survey) que, em 2018, no Brasil, 52% dos
professores sentiam-se estressados por serem responsabilizados pelo desempenho do aluno
(INEP, 2018). Como se os resultados esperados estivessem condicionados apenas ao trabalho
docente.

No Brasil, a realidade educacional consta de novas exigéncias acrescentadas ao trabalho
do professor, Bittencourt (2008), ao versar sobre o ensino de Histéria, identifica que o0s
professores sd@o cobrados para que cumpram funcdes antes atribuidas a familia e a outras
instancias da sociedade. O ensino, na atualidade, requer docentes que resolvam problemas
desde “[...] violéncia [...] drogas e indisciplina; que responda a necessidade de afeto dos alunos
[...] os prepare para competitividade [...] que sejam regeneradores das culturas/identidades
perdidas com as desigualdades/diferengas culturais” (BITTENCOURT, 2008, p. 16). Temas e
responsabilidades que nem sempre os docentes estdo preparados ou tém condicdes para
resolver.

Diante ao exposto, cabe analisar as mudangas ocorridas nas atuagdes docentes a partir
da década de 1980, sob a Gtica de Saviani (2007, p. 282), esse autor reporta que naquele periodo,
foi perceptivel a mobilizacdo dos educadores reivindicando participacdo ativa para definir as
Diretrizes da educacdo nacional, mas agora veem-se diante do dilema da “inclusdo excludente”.
A CF de 1988 e as leis subsequentes, fundamentaram os principios da educacdo democratica,
mas é perceptivel que no decorrer dos anos, o éxito educacional recaiu sob a responsabilidade
do professor, de quem exige-se 0 maximo de produtividade e retribui-se com o minimo de
investimento em planos de carreira, remuneracédo e condi¢des de trabalho.

Diante disso, a perspectiva de entender sobre a aplicabilidade das aulas de Historia, no
periodo da pandemia de Covid-19, é de grande relevancia, porque enseja reflexdes sobre a
conjuntura do ensino de Histéria nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano),
cotejando informacdes sobre a atuacao dos professores do sistema estadual de ensino, por meio
da utilizacdo das plataformas digitais e as transformacGes, vivenciadas no periodo do
isolamento social e os impactos na aprendizagem.

A proposta de pesquisar sobre o ensino de Histdéria em ambientes virtuais,
inevitavelmente remete a indagacOes sobre os motivos da escolha desse componente curricular.
Assim, pontua-se que, o ensino de Histdria constitui-se na perspectiva da incorporacdo das
pluralidades culturais, reflexdes sobre as transformacdes no mundo do trabalho, avangos
tecnoldgicos (BRASIL, 2018a), questbes de acessibilidade e outros temas que contextualizam
aspectos sociais, culturais, politicos, econdémicos, que incidem diretamente no fazer pedagdgico

do professor.



52

Cabe ressaltar que o oficio do historiador ultrapassa a visdo reducionista, vinculada
restritamente ao estudo do passado. Destaca-se, pela capacidade em correlacionar, o estudo do
presente e passado na producdo do conhecimento cientifico, pois ndo serad possivel explicar
plenamente um fenémeno historico a revelia desse movimento (BLOCH, 2002). A ciéncia
historica utiliza a problematizagdo como forma de gerar fontes que vao além da mera descri¢éo

ou narragdo e contribui para analise da acdo humana em diferentes tempos histéricos.

2.3 AS TDIC NA EDUCACAO ESCOLAR E PRATICAS PEDAGOGICAS

Bittencourt (2008) define as a¢Bes pedagdgicas no ensino de Histdria, como atividades
complexas envoltas a saberes, conhecimentos cientificos e educacionais que exigem
criatividade para lidar com situacBes ambiguas, presentes nos contextos escolares e ndo
escolares. O ensino de Historia requer mediacao reflexiva e critica, entre as transformac6es
sociais concretas e as a¢fes humanas problematizadas e referendadas na préatica social de
ensinar, inclusive por meio de transmissdo tecnolégica.

Ao discorre sobre o ensino de Historia por meio das novas tecnologias, Bittencourt
(2008) referenda que o primeiro impacto nos meios de transmisséo de informagdes ocorreu com
0 advento televisivo. Esse processo favoreceu a difusdo de imagens e de som com informagdes
que passaram a ser utilizadas pelos professores em seus conteidos escolares. Logo:

Criangas e jovens assistem noticiarios, filmes, novelas, desenhos animados,
programas de entrevistas, futebol e estdo assim imersos num “oceano de
imagens”. A familiaridade e o convivio com as variedades de informagdes da
televisdo tém feito os professores utilizarem-se delas [...] Além da televisdo,
multiplicaram-se os computadores, e 0s novos suportes eletrdnicos [...] estdo
revolucionando mais do que a televisdo as formas de conhecimento escolar,
por sua capacidade e poder de estabelecer comunica¢cBes mais pessoais e
interativas. (BITTENCOURT, 2008, p. 107-108).

Todavia, ao articular o ensino as novas tecnologias, faz-se necessario evitar um ensino
alienado ou meramente informativo. Portanto, € fundamental o cuidado com a leitura do
contetdo histdrico, politico, sociocultural das mensagens provenientes da internet e dos meios
televisivos, visto que “[...] tais tecnologias ndo sdo “inimigas”, mas também nao sdo produtos
que possam ser utilizados sem uma critica profunda do que se transmite” (BITTENCOURT,
2008, p. 109). Diante disso, torna-se relevante que o professor de Historia reconhega que sua
atividade profissional tem uma natureza pedagogica vinculada aos objetivos educativos de
formagé@o humana, e a processos metodologicos de organizacdo e compartilhamento de saberes

de grande representatividade no contexto da educacéo escolar.
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Ao tratar sobre educacdo, Gatti (2012, p.15) ressalta a importancia de definir o
significado desse termo, uma vez que a palavra educacao tem amplos significados e requer estar
dentro de um contexto tedrico consistente, evitando que o interlocutor obtenha defini¢des vagas.
Dessa maneira, ¢ fundamental “[...] distinguir educagdo em geral - fato social que permeia a
sociedade como um todo e seus Varios instituidos - de educacéo escolar — aquela que a escola
prove” mediada por educadores e na qual se embasa essa Dissertagao cientifica.

Gatti (2012) define ainda, que educacdo comporta a pedagogia como construcdo e
reflexdo no campo do conhecimento, e a didatica, como reflexdo para as acdes educativas
intencionais, porém, na contemporaneidade, o termo didatica esta sendo substituido pela
expressdo pratica de ensino, ficando as praticas de ensino como técnicas ou formas de ensinar
bem especificas, favorecendo as a¢Ges concretas da aprendizagem.

Em consonancia ao tema da Dissertacdo, também cabe fundamentar acerca da
terminologia “estratégia”. Pontua-se, segundo Anastasiou e Alves (2005), que os aspectos
referentes a esse vocébulo tiveram sua origem do grego estratégia e do latim estratégia, dessa
forma, estratégia significa a arte de aplicar ou explorar os meios e condicdes favoraveis e
disponiveis com vista a efetivacdo de objetivos especificos. Sobre estratégias de ensino, essas
autoras discorrem que:

No quadro da imprevisibilidade, mudancgas e incertezas atuais, deveremos
continuar a atuar na sala de aula como se fazia no século passado? [...] da aula
utilizada desde o descobrimento do Brasil e proposta na Ratio Studiorum, em
1599? Nossa proposta situa [...] estratégias de ensino e de aprendizagem
diretamente relacionadas a uma série de determinantes [...] onde se define uma
visdo de homem e de profissional que se pretende possibilitar na Educagao
Superior; a fungdo social da universidade; a visdo de ensinar e de apreender;
a visdo de ciéncia, conhecimento e saber escolar [...] interdisciplinares
(moédulos, acBes, eixos, problemas, projetos, etc.) E nesse contexto que se
constrai o trabalho docente. (ANASTASIOU; ALVES, 2005, p. 68).

O enunciado chama a atencdo para a relevancia da formacdo superior e a atividade
escolar sob o viés da funcéo social da educacdo. Nesse sentido, as estratégias de ensino devem
ser projetadas pelo professor na perspectiva de substituir as metodologias tradicionais de
memorizagdo de contetddos pela insercdo dos processos de valorizacéo de saberes, consciéncia
critica do aluno e agdes que corrobore para 0 engajamento dos mesmos na construcdo do
conhecimento. E para desenvolver as estratégias de ensino em uma perspectiva dialética,
Anastasiou e Alves (2005) asseveram que:

Todas essas operagdes participam da efetivacdo de uma metodologia dialética,
voltada para o aluno [...] Na metodologia dialética [...] o docente deve propor
acdes que desafiem ou possibilitem o desenvolvimento das opera¢des mentais.
Para isso organiza os processos de apreensao de tal maneira que as operacdes
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de pensamento sejam despertadas, exercitadas, construidas, flexibilizadas
pelas necessarias rupturas, através da mobilizacdo, da construcdo e das
sinteses, sendo essas a serem vistas e revistas, possibilitando ao estudante
sensacdes ou estados de espirito carregados de vivéncia pessoal e de
renovacdo. Nisso, o professor devera ser um verdadeiro estrategista, o que
justifica a adocdo do termo estratégia, no sentido de estudar, selecionar,
organizar e propor as melhores ferramentas facilitadoras para que os
estudantes se apropriem do conhecimento. (ANASTASIOU; ALVES, 2005,
p. 69).

No ambito dessa citacdo, verifica-se que o processo de ensinar ndo é apenas transmitir
informagdes, mas proporcionar ao aluno acesso aos contetdos socioculturais, habilidades
cognitivas que o possibilitem estabelecer relacfes, construir sinteses e refletir criticamente
sobre 0 que esta sendo exposto. Para Limonta e Silva (2013), ensinar na perspectiva dialética,
significa realizar a mediacdo pedagdgica acerca da historia e das finalidades sociais e politicas
da educacao, permitindo ao educando apropriar-se e reelaborar o conhecimento, junto com seus
pares, professores e a sociedade.

Dessa forma, as estratégias pedagogicas devem considerar um conjunto de acgdes
planejadas para o ensino e conduzidas pelos professores na perspectiva de promover o
envolvimento do aluno nas atividades escolares, favorecendo sua participagdo ativa nos
processos de aprendizagem. Sobre estratégias de ensino Villani e Freitas (2001) anunciam que:

O ponto que queremos salientar é que a estratégia para alcancar suas metas
deve introduzir [...] um momento de reflexdo sustentada, na qual os problemas
sdo percebidos como enfrentaveis. Entretanto, parece muito dificil prever [...]
os efeitos almejados com a maioria dos discentes, ndo somente porque as
informacdes a respeito dos alunos, do professor e das condigdes contextuais
sdo sempre insuficientes, mas também porque existem elementos
objetivamente imprevisiveis, fundamentalmente ligados a presenca do
inconsciente nas relages humanas. (VILLANI; FREITAS. 2001, p. 6).

Assim, observa-se que a educacao é um processo dindmico envolto as relagdes humanas,
e as estratégias pedagogicas tendem a acompanhar essas alteracdes que ocorrem na sociedade
e repercutem nos processos de aprendizagem. Nesse sentido, 0 Ensino Remoto Emergencial
apresentou mudangas nos procedimentos pedagdgicos. A internet tornou-se o canal de
comunicacdo entre alunos e professores, requerendo novas estratégias de ensino.

Pesquisar a partir do contexto pandémico: as estratégias, adotadas nas aulas de Histéria
por meio do Ensino Remoto Emergencial, ¢ buscar desenvolver “[....] a capacidade de critica
[...] e questionamento do que parece inscrito na natureza das coisas” (MOREIRA, 2013, p.117),
favorecendo discussfes que apontem proposituras frente aos novos desafios no ambito da

educacédo, como forma de impulsionar a constru¢do de um pensamento pautado em modificar
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0 quadro de desigualdades sociais nas circunstancias de acesso as tecnologias digitais, em meio
ao contexto em que as aulas remotas foram desenvolvidas. As acdes que remetem ao conceito
de aprendizagem ubiqua:

Tenho chamado de “aprendizagem ubiqua” as novas formas de aprendizagem
mediadas pelos dispositivos moveis [...] 0 acesso a informacao tornou-se livre
e continuo, a qualquer hora do dia e da noite. Dispositivos moveis sdo
definidos como qualquer equipamento ou periférico que pode ser transportado
com informacdo que fique acessivel em qualquer lugar [...] tem dispositivos
gue cabem na palma de nossas maos [...] a era da mobilidade inaugurou esse
fendbmeno inteiramente novo: a aprendizagem ubiqua (SANTAELLA, 2013,
p.23).

Infere-se com isso, que as estratégias de ensino no periodo de isolamento social
ocorreram de forma ubiqua, pois as atividades escolares por meio dos dispositivos moveis
passaram a ser acessadas em diferentes lugares. A disponibilidade desse material nas
plataformas de ensino proporcionou autonomia aos sujeitos envolvidos. Fato que, a
aprendizagem ubiqua na educacdo é uma tematica contemporanea que envolve as Tecnologias
Digitais de Informacédo e Comunicacdo (TDIC) nos processos de conhecimentos para além dos

espacos fisicos das escolas. Nessa perspectiva, Kenski (2010) relata que:

Nas épocas anteriores, a educacdo era oferecida em lugares fisicos e
“espiritualmente” estaveis: nas escolas e nas mentes dos professores. O
ambiente educacional era situado no tempo e no espago. O aluno precisava
deslocar-se regularmente até os lugares do saber — um campus, uma biblioteca,
um laboratdrio — para aprender. Na era digital, é o saber que viaja veloz nas
estradas virtuais da informac&o. N&o importa o lugar em que o aluno estiver:
em casa, em um barco, no hospital, no trabalho. Ele tem acesso ao
conhecimento disponivel nas redes, e pode continuar a aprender. (KENSKI,
2010, p. 32).

Essas novas tematicas do ensino despertam discussdo no campo das ciéncias
tecnoldgicas. Lévy (1999), por ser um entusiasta da expansao dos espacos virtuais, entende a
educacdo como um novo estilo de pedagogia, que favorece aprendizagens coletivas em rede.
Nessa perspectiva, o professor tornaria-se incentivador da inteligéncia coletiva do seu grupo de
alunos, ndo apenas repassaria 0 conhecimento, mas tomaria para si a nova missao de orientar
0s percursos individuais a partir de atividades sociais e profissionais, partilhando saberes,
inclusive o0s ndo académicos, passando dessa forma:

[...] a transicio de uma educacdo e uma formagdo estritamente
institucionalizadas (a escola, a universidade) para uma situacdo de troca
generalizada dos saberes, o ensino da sociedade por ela mesma, de
reconhecimento autogerenciado, mdvel e contextual das competéncias. Nesse
quadro, o papel dos poderes publicos deveria ser: — garantir a todos uma
formacdo elementar de qualidade, — permitir a todos um acesso aberto e
gratuito a midiatecas, a centros de orientacdo. (LEV'Y, 1999, p. 172).
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Sobre essa compreensdo desse autor, cabe explicitar que a pesquisadora assume uma
perspectiva contraria a essa tendéncia de pesar a transi¢do da educacéo institucional de escolas
e universidades, para uma proposta de troca generalizada somente por meio de conexdes
virtuais. N&o se trata de negar as contribuicdes das TDIC para a educagdo, mas reconhecer que
s80 necessarios propositos que delineiem uma formacdo integral do sujeito, que contemple a
possibilidade de uma educacdo acessivel e democratica. Sobre essa questdo Novoa e Alvim
(2022) alertam que:

Num tempo de grandes mudangas, muitos alimentam visdes “fantasticas” de
um futuro sem escolas e sem professores. As escolas seriam substituidas por
diferentes atividades e situagdes de aprendizagem, em casa e noutros lugares,
através de momentos presenciais e virtuais. Os professores seriam substituidos
por dispositivos tecnolégicos, reforcados pela inteligéncia artificial [...] Seria
um futuro sem futuro, pois a educacdo implica a existéncia de um trabalho em
comum num espago publico, implica uma relacdo humana marcada pelo
imprevisto, pelas vivéncias e pelas emogdes, implica um encontro entre
professores e alunos mediado pelo conhecimento e pela cultura. Perder esta
presenca seria diminuir o alcance e as possibilidades da educacio. (NOVOA;
ALVIM, 2022, p.6).

Em consonancia ao exposto pelos autores Novoa e Alvim (2022) e concordando com
eles, é fundante a escola fisica no século XXI, pois sdo lugares de aprendizado singular e de
sociabilidade das relagdes humanas. A educacdo promove a juncdo de vivéncias de pessoas
diferentes num mesmo espaco fisico, pois ndo existe educacao fora da relagdo com o outro, por
isso, a importancia da notabilidade e preservacdo das escolas como lugares de construcdo de
conhecimento. Se os professores foram formados para a modalidade de ensino presencial, ndo
resta divida de que a substituicdo para 0 Ensino Remoto trouxe prejuizos ao processo ensino-
aprendizagem e ao fazer docente, que por mais esforcado que seja, o professor nao tera

condicdes de ofertar um ensino qualitativo como no ensino presencial.

2.4 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E CULTURA DIGITAL

O termo Ensino Remoto Emergencial passou a compor o vocabulo contemporaneo, por
vezes, requer um embasamento cientifico. A saber que a palavra Remoto esta associada ao
distanciamento geogréafico. Assim, a defini¢cdo de Ensino Remoto ou aula remota configura-se
em modalidade de ensino que pressupde o distanciamento entre professores e alunos
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020).

No periodo da pandemia de Covid-19, vivenciado de forma mais intensa nos anos de

2020 e 2021, o Ensino Remoto Emergencial passou ser adotado, mundialmente, por instituicoes
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educacionais, em decorréncia do afastamento social imposto pela referida pandemia. Tratou-se
de um modelo de ensino temporario para que as atividades escolares ndo fossem interrompidas.
Porém, “o objetivo principal [...] ndo é recriar um ecossistema educacional online robusto, mas
sim fornecer acesso temporario e de maneira rapida durante o periodo de emergéncia ou crise”
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 9), e sempre priorizando a sequéncia dos processos de
aprendizagem escolar.

Segundo Moreira e Schlemmer, no ano de 2020, “[...] o0 ensino presencial fisico, mesmos
cursos, Curriculo, metodologias e praticas pedagdgicas sdo transpostos para 0s meios digitais
em rede” (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 9) e os professores passaram a compartilhar
0s contetdos seguindo os principios do ensino presencial, porém, enfrentaram novos desafios
presentes nas interacdes assincronas e sincronas.

As interacdes assincronas, oferecem mais flexibilidade (as aulas ficam
disponiveis em plataformas virtuais) o aluno pode acessar 0 arquivo em
qualquer lugar e horério. As interagcdes sincronas, envolvem um grau de
espontaneidade (uma sala virtual ao vivo, ou presencial). (LITTO;
FORMIGA, 2009, p.118).

Entretanto, Bates (2017) adverte que:

[...] a comunicagdo assincrona pode ser frustrante para os alunos quando
decisbes complexas precisam ser tomadas [...] No entanto, nessas “aulas”
sincronas [...] sempre havera alguns estudantes que ndo podem estar presentes,
embora possam ser disponibilizadas em formato gravado. (BATES, 2017, p.
480).

Os enunciados remetem a reflexdes sobre a maneira inesperada em que o Ensino
Remoto Emergencial foi implantado. Alguns professores e alunos ndo tinham ou detinham o
dominio das novas ferramentas tecnoldgicas que passaram a ser utilizadas no formato online.
H& casos de professores e alunos que tinham dominio, mas ndo dispunham de recursos
tecnoldgicos ou acesso a internet. Ou quando tinham acesso, a qualidade era deficiente. Isso
também foi um complicador. Essa rapida transformacdo no sistema educacional reconfigurou
as praticas pedagogicas, aumentando o desafio da comunidade escolar em elaborar estratégias
para tornar efetivo o direito de acesso ao ensino formal durante a pandemia.

As mudancas advindas com a implantacdo do Ensino Remoto Emergencial, diante da
necessidade imprescindivel de acesso frequente a tecnologia, contribuiram para evidenciar o
tema “cultura digital”, pois houve maior difusdo do termo. Kenski (2018, p. 3) considera que
“[...] a Cultura Digital é recente. Remonta [...] do século passado em que computadores e redes
digitais viabilizaram o surgimento de novos ambientes socioculturais”. Portanto, a cultura

digital € um conceito vinculado aos processos de comunicacao tecnoldgica que requer cognigédo
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diante de um movimento que ultrapassou as fronteiras dos processos comunicativos presenciais
para os meios de comunicagéo e sociabilidade virtual. Esse movimento proporcionou a cultura
transitar:

[...] em camadas virtuais distintas, com valores, conceitos, conhecimentos,
praticas, temporalidades e universalidades proprias. Por estar em permanente
e rapida expansdo, a cultura digital dialoga e avanga progressivamente na
integracdo com alguns aspectos da cultura popular, mas sem extingui-la
integralmente. Assim, pessoas continuam envolvidas com os valores e usos
das culturas populares tradicionais de seus grupos nativos e, a0 mesmo tempo,
podem estar imersas nas logicas e praticas da cultura digital que lhes é
contemporanea. (KENSKI, 2018, p. 3).

Nesse sentido, a realidade virtual incorpora inovac6es, mas nao suprimem as culturas
existentes. As mudancas ocorrem por meio das iteracdes de comunicacéo e compartilhamento.
Ao versar sobre cultura, embasa-se na concepcdo Geertz (2008), de que a cultura é uma teia de
significados tecida pelo homem, ou seja, € um sistema que interage num processo de construgao
e difusdo de representacGes simbolicas que envolve a todos. A cultura é resultante de toda acédo
humana que produz e reproduz cultura em um constante movimento.

Nesse processo dinamico da cultura, Santos (2009) analisa a questdo da polarizacéo
entre cultura erudita e cultura popular que, por muito tempo fez-se presente nas relagdes sociais.
A cultura erudita, seria a cultura oficial, que € transmitida por meio de sistema especifico e
conhecimentos especializado, associado as classes dominantes. A cultura popular representa
um conhecimento que supunha-se inferior, atrasado, configurando-se, sobretudo pela
transmissao empirica, espontaneas da populacdo mais pobre. Definicdo atribuida pela propria
elite da sociedade.

E importante observar o quanto as concepcdes de cultura e o proprio contetido da cultura
estiveram sempre associados as relaces entre as classes sociais. Essa polarizacdo esvazia-se
em confronto com a realidade. O dominio da escrita e da leitura, antes restrito as classes
dominantes, generaliza-se e deixa de ser um privilégio considerado erudito (SANTQOS, 2009).
Entdo, segundo Freire (2000), a cultura é resultante das interferéncias feitas por meio do
trabalho, na natureza, representando o esforgo criador e transformador do ser humano, em que
suas agdes terminam por criar e recriar 0 mundo da cultura em um processo de continua
transformacéo. Evidenciando que:

[...] € tdo cultura 0 pogo que camponeses empurrados pela necessidade de
4gua, cavam no chdo, quanto um poema de trovador andnimo. [...] E tdo
cultura o texto que ora escrevo, culturalmente influenciado, quanto a
benzedura com que os camponeses se defendem do que chamam “espinhela
caida. (FREIRE, 2000, p. 44).
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Dessa forma, a cultura torna-se mais concreta quando adquire novos contornos de
compreensdo sobre os diversos povos, costumes, interagcdes. Sem prescindir de considerar as
mudancas decorrentes do desenvolvimento industrial, que alterou os costumes e s estilos de
vida, por meio da cultura de massa, impulsionada pelos meios de comunica¢do (SANTOS,
2009). As transformac6es tecnoldgicas ocorridas nas Ultimas décadas, sdo preponderantes na
construcdo de novas reflexdes sobre as dindmicas culturais, pois os fatores de producéo,
circulagdo e consumo fomentaram mudancas em bens culturais, materiais e simbolicos,
especialmente nos meios digitais de comunicacéo.

Para Tori (2010, p. 11), a cultura digital ndo é diferente. Ha um processo de difusdo e
influéncias reciprocas que se encontra: “[...] remixada, (re) produzida e disseminada por meio
de inimeras ferramentas, incorporando as mensagens de uma multiddo de vozes que ressoam,
repetindo e inovando um conteudo que esta acessivel a todos”. No cenario das redes sociais, a
producdo cultural torna-se comunicativa, performatica, definindo-se a partir da relagcdo entre os
sujeitos e a troca interativa nos meios digitais.

A cultura digital torna-se alicer¢ada no processo comunicacional e as novas tecnologias
alteram o modo de producdo de conhecimento em sociedades distintas, de forma que “[...] as
mudancas culturais provocadas pelos meios audiovisuais [...] geram sujeitos com novas
habilidades e diferentes capacidades de entender o mundo” (BITTENCOURT, 2008, p.108).
As pessoas estabelecem e ajustam naturalmente suas relacbes mediadas pelas estruturas
tecnoldgicas do mundo moderno.

Diante disso, nos espacos escolares deve-se considerar a necessidade de estudos que
versem sobre: “Um entendimento das configuragfes culturais emergentes [...] um dos
problemas para entender o papel das tecnologias na cultura contemporanea” (BITTENCOURT,
2008, p. 108). Dai a necessidade de discussdes sobre 0 ensino na atualidade, o ciberespaco e a
cibercultura na realidade socioeducacional contemporanea.

A Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo é fato estabelecido. A formacdo do
ciberespaco tornou-se “[...] 0 novo meio de comunicagdo que surge da interconexao mundial
dos computadores” (LEVY,1999, p. 22). N&o limita-se apenas a comunicacdo digital ou a
infraestrutura material. O ciberespaco contempla inimeras informagfes disponiveis na
interacdo dos humanos por meio das TDIC. No ciberespaco, entende-se que:

Cada individuo, cada grupo, cada forma de vida, cada objeto se tornara seu
[...] proprio emissor de dados e de interpretacdes em um espago de
comunicacao [...] criativa e da inteligéncia coletiva [...] em um universo onde
se mistura fontes de sentido sempre mais heterogéneas [...]. O ciberespaco se
apresenta diante de nossos olhos com tamanha forga que ndo podemos mais
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dissimula-lo [...] A realidade cada vez mais e mais viva, inteligente e
interconectada [...] compreendida em matrizes numéricas de mundos virtuais.
(LEMOS, 2008 p.13).

Isso significa dizer que o ciberespago reconfigurou as relagcbes de comunicacéo, visto
que qualquer pessoa pode ser emissor e socializar informacdes por meio de aplicativos e
plataformas digitais em tempo real. Os sujeitos deixaram de ser apenas receptores e
consumidores da cultura de massa, tornando-se produtores e socializadores de informagoes
compartilhadas no ciberespaco. Essa sociabilidade interrelacional via multimidia, culminou no
que Lévy (1999) denomina de cibercultura.

A cibercultura ¢é: “[...] um conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de
atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespaco” (LEVY, 1999, p. 23). Nesse sentido, ¢ relevante entender que
Levy (1999) considera que as novas tecnologias podem ser condicionantes das mudangas na
sociedade, mas ndo determinante efetiva dessas alteracGes. Ou seja, as transformacOes
acontecem em decorréncia questfes econdmicas, educacionais, politicas, que ganham destaque
dindmico nas redes, porque:

A cibercultura forma-se precisamente, da convergéncia entre o social e 0
tecnoldgico, sendo através da inclusdo da socialidade na pratica diaria da
tecnologia que ela adquire seus contornos mais nitidos. Ndo se trata,
obviamente, de nenhum determinismo social ou tecnoldgico, e sim de um
processo simbolico, onde nenhuma das partes determina impiedosamente a
outra. (LEMOS, 2008, p. 89).

E nesse contexto de interacdo virtual e social, que a cibercultura demostra néo ser mais
possivel a oposicdo entre cultura e tecnologia, pois as atividades tecnologicas sdo resultado das
relagOes culturais. Assim, a incorporacdo de novos elementos por meio da troca cultural que
ocorre por meio das tecnologias digitais, contribui na hibridizacéo cultural. Canclini (2006)
discorre que os tracos culturais regionais ndo sdo anulados, e sim coexistem em trocas
simultaneas. Essas dindmicas contém mesclas de diferentes culturas, influenciando no
surgimento de novas vivéncias.

Para Geerttz (2008, p. 12), “[...] é através do fluxo do comportamento mais
precisamente, da ac¢ao social — que as formas culturais encontram articula¢des”. Mas 0 que ja
ndo pode-se dizer € que a tendéncia da modernizacdo € simplesmente provocar o
desaparecimento das culturas tradicionais “O problema ndo se reduz, entdo, a conservar e
resgatar tradicbes supostamente inalteradas. Trata-se de perguntar como estdo se

transformando, como interage com as for¢as da modernidade” (CANCLINI, 2006, p. 218). Por
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isso, torna-se relevante compreender a postura do professor de Historia diante desses novos
desafios em trabalhar as questdes sociais, culturais, econdmicas, ideoldgicas, em seu fazer
pedagdgico por meio do Ensino Remoto Emergencial.

De fato, essas mudancas nas atividades educacionais por meio da dinamica tecnologica
da contemporaneidade: “Obrigam-nos a lidar com a inovacdo tanto de conteddos quanto de
forma. Equipamentos como iPod e telefones celulares fazem parte da cultura dos alunos”
(TORI, 2010, p. 11), uma cultura digital, presente nas TDIC, que requer estudos sobre os
avancos e impactos nas areas da educacdo, sem prescindir de considerar 0 acesso aos recursos

tecnoldgicos pelos diversos segmentos da sociedade.

2.5 0 FAZER DOCENTE SOB O VIES DAS TDIC

A palavra tecnologia, tornou-se associada aos avancos tecnoldgicos do mundo
contemporaneo. Celulares, computadores, iPod, sdo alguns dos produtos digitais que
representam esse sistema. No entanto, o termo tecnologia refere-se as técnicas desenvolvidas
pelos seres humanos em diferentes periodos histéricos.

Torna-se incoerente aceitar que “somente o atual momento em que vivemos possa ser
chamado de “era tecnologica™ [...] todas as eras correspondem ao predominio de um
determinado tipo de tecnologia” (KENSKI, 2010, p. 20), o fogo, a roda, o arado, devem ser
entendidos como algumas das ferramentas tecnoldgicas produzidas para auxiliar nas atividades
cotidianas em um periodo pré-pandemia de Covid-19. Todavia, o termo “era tecnoldgica”
aplica-se também ao momento que permeia este estudo, dado ao elevado incentivo do uso das
tecnologias, inclusive na educacao escolar, com suas possibilidades e limitagcdes de acesso.

No século XXI, as industrias produzem ferramentas sofisticadas que logo tornam-se
obsoletas, requerendo permanente atualizacdo humana para manusear as variedades de produtos
gerados no universo informacional. Softwares, telefones celulares, smart tv, internet,
computadores multimidias, dentre outros suportes interativos. No entanto, 0s acessos a essas
ferramentas tecnoldgicas demandam esforcos e mudangas na esfera politica, educacional,
econbmica, para tornarem-se ao alcance de todos de maneira democréatica (KENSKI, 2010).

Mesmo com as fragilidades no acesso as ferramentas digitais, comprovado nas
estatisticas sobre questdes de uso e acesso tecnoldgico digitais e conectividade no Brasil (INEP,
2021), conforme sera apresentado neste estudo, ha regramentos educacionais, como a BNCC
por exemplo, determinando a insergcdo de recursos tecnoldgicos no ensino. Esse € o caso do

componente curricular Historia do Ensino Fundamental que contempla a incumbéncia de
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desenvolver atividades por meio das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéo
(TDIC) (BRASIL, 2018a). Orientacao reafirmada na 52 Competéncia geral da Educacgéo Bésica,
que versa sobre:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar,
disseminar informacGes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 20183,

p. 9).

Para Libaneo (2013), essas “Competéncias” nas Diretrizes educacionais, encontram-se
alicercadas na intencionalidade econémica global dos organismos financeiros internacionais.
As politicas educacionais contemporaneas sao formuladas por cientistas econdmicos e
executadas por educadores em diferentes partes do mundo. Dessa forma, a aprendizagem
vincula-se meramente como necessidade natural, dissociada de conteudos significativos de
carater cognitivo e cultural. Porém:

Essa educacgdo escolar [...] aliada ao poder governamental, detém para si 0
poder de definir, organizar os contetdos que considera socialmente validos
parar que as pessoas possam exercer determinadas profissdes ou alcancar
maior aprofundamento em determinada area do saber [...] conhecimentos para
uma pessoa exercer fungdo ativa na sociedade. (KENSKI, 2014, p. 19).

Em vista disso, as recomendacdes dos projetos internacionais chegam as escolas
suprimindo as acdes subjetivas na insisténcia em direcionar o aluno a assimilar conhecimentos
Uteis, mas voltados a desenvolver “[..] habilidades de raciocinio, aptiddes e valores”
(LIBANEO, 2013, p. 60), cujo desempenho passa ser avaliado constantemente, no intuito de
obter o padrdo minimo de qualidade para atender necessidades imediatas, ligadas
principalmente a formacdo de mao de obra especializada.

As corporacdes transnacionais exercem relagdes de proximidade com diferentes paises.
A partir do advento da globalizacdo, os grupos economicamente desenvolvidos passam a
exercer “[...] poderes (quanto ao dominio de tecnologia, de capital financeiro, de mercados, de
distribuicdo etc.) superiores aos poderes politicos dos paises e exercem influéncia sobre o futuro
dos povos em todo o mundo” (KENSKI, 2014, p. 18). Essa reflexdo da autora parece incisiva,
mas torna-se necessaria por considerar que na atualidade a escola representa o discurso de
garantia de acesso as habilidades formativas para quem almeja ingressar no mercado de trabalho
ou adaptar-se as complexidades e implica¢cdes dos avancgos tecnolégicos.

Essas determinacOes sobre o uso de tecnologias nos processos de ensino, ocorridas a

partir da decada de 1990, suscitam reflexdes na medida em que politicas neoliberais contribuem
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para o acirramento das desigualdades socioeducacionais em face da priorizagcdo e maximizacao
dos lucros. No contexto dessas politicas, “a educagdo publica tem se colocado no centro de
disputa como um servigo mercantil gerador de lucros € negocios para os grupos empresariais”
(SACAVINO; CANDAU, 2020, p. 127). No momento pandémico, as tecnologias tornaram-se
alvo das grandes empresas, que passaram a operam numa légica mercadoldgica para ofertas de
produtos direcionados aos sistemas de ensino.

Todavia, Sacavino e Candau (2020, p. 128) destacam a analise das TDIC para além de
uma perspectiva meramente neoliberalista instrumental, considerando que as TDIC estdo “I...]
cada vez mais presente em diferentes &mbitos da vida social [...] se deve trabalha-las de modo
critico, reflexivo, criativo, na perspectiva educacional”, elaborando posicionamentos
exequiveis em prol de direitos fundamentais na perspectiva de otimizar o fazer pedagdgico de
forma coerente e democratica. E importante salientar que:

N&o se trata de demonizar nem exaltar a inser¢do das tecnologias digitais na
escola. Elas sdo um componente [....] da contemporaneidade e devem ser
trabalhadas pedagogicamente. Como educadores somos 0Ss agentes
fundamentais para se avangcar na construcdo de culturas escolares mais
inclusivas, criativas e democréticas, assim como para explorar o potencial das
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo a partir de uma perspectiva
reflexiva. (SACAVINO; CANDAU, 2020, p. 128).

Nesse sentido, a educacdo escolar deve ser pautada na construcdo de um saber
consciente. E quanto ao componente curricular de Histéria no processo de ensino
aprendizagem: “[...] deveria nos levar a ndo perder de vista a funcdo [...] declarada hoje a
respeito do ensino de Historia: formar individuos autbnomos e criticos e leva-los a desenvolver
as capacidades intelectuais e afetivas adequadas” (LAVILLE, 1999, 137), buscando promover
contetidos variados, abertos e relevantes a sociedade, colocando-se em pauta temas decorrentes
das demandas sociais no século XXI.

Aqui, destaca-se a relevancia do professor nos direcionamentos das tematicas abordadas
em sala de aula. Um desafio para os docentes contemporaneos em dominar e abordar de forma
critica os novos meios tecnoldgicos que fazem parte do cotidiano e interesse dos alunos em uma
sociedade proativa, em que: “[...] o ciberespaco, como um novo espago pedagdgico, oferece
grandes possibilidades e desafios para atividade cognitiva, afetiva e social dos alunos e dos
professores de todos os niveis de ensino” (KENSKI, 2014, p. 66), fato que requer a preparacdo
de cidaddos conscientes e capazes de lidar com as complexidades inerentes as sucessivas
inovagdes do conhecimento sistematizado.

Nesse contexto, a figura do professor continua centralizada na mediacdo da

aprendizagem, mesmo ocorrendo a situagao de: “Os estudantes quererem ignorar um professor,
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0 que nem sempre é fécil de fazer, mesmo em um grande auditério. O simples fato de o profes-
sor estar 14 na sala ¢ muitas vezes considerado suficiente” (BATES, 2017, p. 477). Assim 0
professor torna-se o caminho possivel em construir-se um ensino reflexivo, interativo,
autébnomo e critico, em uma nova realidade de aprendizado virtual.

Kenski (2010), ao abordar sobre as evolugdes tecnoldgicas através dos tempos,
identifica o desenvolvimento humano em meio a crescentes inovagdes de equipamentos e
ferramentas que otimizam as relagcdes de sobrevivéncia. Contudo, esses avangos garantem a
manutencdo da supremacia econémica, a divisdo e exclusdo social, que afetam o ambiente
escolar também. Uma experiéncia nova que requer estratégias capazes de amenizar as
alteracOes causadas no cotidiano das pessoas, inclusive nos processos avaliativos no periodo do
Ensino Remoto Emergencial. Pois segundo nota da UNESCO (2021):

[...] para mensurar e validar a aprendizagem: quando as escolas sdo fechadas,
as avaliacfes agendadas, principalmente os exames que determinam a
admissdo em instituicbes de ensino ou 0 avango para Nnovos niveis
educacionais, sdo comprometidas. As estratégias para adiar, pular ou aplicar
exames durante o periodo de ensino a distancia levantam sérias preocupacdes
sobre a justica da avaliagdo, principalmente quando 0 acesso ao ensino se
torna varidvel. As interrupcOes das avaliagdes resultam em estresse para 0s
estudantes e para suas familias e, da mesma forma, podem desencadear o
abandono dos estudos. (UNESCO, 2021, p.1).

Nesse sentido, € preciso considerar que no Ensino Remoto Emergencial tudo é novo, 0s
sujeitos precisam adequarem-se a um cenario em que 0s parametros de ensino estdo sendo
estabelecidos, no entanto, a conducdo avaliativa, utilizada pelos professores nas plataformas
virtuais, deve considerar que na avaliacdo online pode-se trabalhar com elementos
complementares, como explicam Litto e Formiga (2009):

Nesses sistemas, um processo de avaliacdo formativa se completa com outros
elementos, como, por exemplo, portfélios, foruns, listas de discussao,
seminarios virtuais, chats etc. Os iniimeros modelos de sistemas colaborativos
existentes e suas respectivas ferramentas de comunicacéo e interacdo visam a
melhoria da avaliagdo. (LITTO; FORMIGA, 2009, p.155).

Diante disso, infere-se que a avaliacdo, no contexto pandémico, deve considerar a atual
realidade vivenciada pelos estudantes e professores, com a perspectiva de diagnosticar a
situacdo de aprendizado e, com isso, identificar os conhecimentos construidos e as dificuldades
dos sujeitos envolvidos no processo, de forma que se possa planejar atividades pedagogicas de
acordo com os avangos e limitacGes dos alunos. Seja no ensino online ou presencial: “[...]
devemos guardar, que avaliacdo ndo é uma questdo final de processo, mas que ela esta o tempo
todo presente e, consciente ou inconsciente” (FREITAS et al, 2009, p. 16), orientando a atuacédo

pedagdgica vigente.
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No processo avaliativo, ndo se pode prescindir de considerar os desafios do contexto
pandémico e as desigualdades de acesso aos recursos tecnoldgicos por alunos residentes no
Regido Norte do Brasil (UNICEF, 2020). Elucida-se ser relevante prospectar acfes pedagogicas
pautadas no que Freire (2000, p. 38) denomina de “leitura de mundo”, 0 que implica na
criticidade diante dos fatos que pontuam os desafios de implementacdo do Ensino Remoto
Emergencial e o acesso as ferramentas tecnoldgicas consideradas a parte da realidade

Amazonica, onde situa-se o estado do Amapa.

2.6 AMAPA EM QUESTAO: educacio, internet e conectividade no ensino remoto

emergencial

O isolamento social, originado na pandemia no ano de 2019, resultou na implantacéo de
medidas de seguranca. O Decreto n° 10.277/2020 do Governo Federal (BRASIL, 2020a),
instituiu o comité de crise para supervisdo e monitoramento dos impactos da Covid-19 no
Brasil. O reordenamento nos sistemas de trabalho e a implantacdo do Ensino Remoto
Emergencial, provocou reflex6es sobre possiveis impactos na educacéo.

Florence Bauer, representante do Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF,
2020), infere que, os estudantes sem acesso a internet em casa, consequentemente sofreriam
maiores impactos sociais causados pela pandemia. A privacdo de informacdes é uma realidade
que atinge desproporcionalmente as pessoas mais pobres e das regides de maior vulnerabilidade
social, fator que aumenta as desigualdades no acesso aos direitos fundamentais, como salde e
educacdo. Em tempos de pandemia da Covid-19 e isolamento social, ter acesso a internet era
fundamental para garantir a continuidade na aprendizagem escolar.

Nesse periodo, quanto ao uso de microcomputador, esse foi um instrumento importante
na efetivacdo do novo modelo de ensino, ou seja, 0 Ensino Remoto Emergencial por meio de
recursos virtuais. Mas constatou-se em pesquisa publicada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) que, no Brasil, os dados revelam um declinio 41,7% se
comparado ao ano de 2018 que registrava um percentual de 40,6% na existéncia de
microcomputadores nos domicilios brasileiros (IBGE, 2019). Informac&o que aponta a reducdo
na aquisic¢ao do aparelho para o uso doméstico.

O Unicef (2020), entre outubro de 2019 e marco de 2020, apresentou que no Brasil o
acesso as plataformas digitais ocorreu de maneira precéria, sendo que 4,8 milhGes de criangas
e adolescentes de 9 a 17 anos de idade vivem em domicilios sem acesso a internet, e com a

pandemia correram risco de ficar ainda mais excluidos. Identificou-se que essas criangas e
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adolescentes ndo acessavam a rede em casa e nem em outros lugares, essa exclusdo é maior
entre as que vivem em &reas rurais que representam 25% na Regido Norte e 21% no Nordeste.
Entre os domicilios das classes D e E representam 20%.

Essas informacdes evidenciam o Brasil como uma nacdo assinalada por diferencas
sociais: “Vivemos em um pais ¢ num mundo marcados por contrastes e desigualdades de
recursos, oportunidades e direitos, onde cada vez mais uns poucos concentram muitos bens e a
grande maioria sofre escassez e exclusao” (SACAVINO; CANDAU, 2020, p. 123). Esses
resultados foram comprovados em pesquisas de indicadores econdmicos e sociais.

O Censo do IBGE (2019), que trata sobre TDIC, também aponta, que 0S menores
percentuais de pessoas que utilizaram a internet estdo localizados na Regido Norte do Brasil
(69,2%). Ainda nessa fonte, identificou-se que no Brasil, entre as pessoas com 10 anos ou mais
de idade, 27,7% ndo tém aparelho celular, pelo fato de ser caro, e que 16,4% costuma usar o

telefone de outra pessoa (Tabela 1).

Tabela 1 — Dificuldades de acesso a telefone mével celular em 2019, por motivo (%)

Distribuicdo das Pessoas que ndo tinham telefone
movel celular para uso pessoal(%)

ot Condigdo de Estudante
394 232

Aparelho telefGnico era caro a7

Falta de interesse em ter telefone movel celular 226 12 85
Nao sabiam usar telefone movel celular 19 49 284
Costumavam usar telefone mavel celular de outra pessoa 16,4 156 113
Servigo era caro 28 33 25
Servigo de telefonia movel celular ndo estava disponivel nos locais 20 r 2
que costumavam frequentar ' ’ '
Qutro motivo 65 132 40

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) (IBGE, 2019).

A mesma pesquisa apontou que 39,4 % dos estudantes nao tinham o aparelho telefénico
por que era caro e 29,6 % costuma usar o telefone de outra pessoa (Tabela 1). Dessa forma,
observa-se questdes econdmicas incidindo diretamente no acesso aos produtos gerados pelo
setor de comunicagdo, que tornou-se indispensavel nas praticas de ensino virtual, mas que nem
todos tém acesso de forma igualitaria ou tém conhecimentos para manusear esses dispositivos

tecnologicos.
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No ano de 2019, identificou-se que a maioria dos estudantes de escolas particulares no
Brasil tinham acesso a internet, representando 98,4%, contrastando com o ensino publico que
era de 83,7%. Essa diferenca torna-se mais acentuada na Regido do Norte, onde o percentual
de estudantes da rede pablica que utilizaram a internet foi de apenas 68,4%, abaixo das demais
regides do pais em que o percentual variou de 88,6% a 91,3% (IBGE, 2019), situacdo que revela
diferengas de investimentos nos sistemas publicos de educacao.

Contudo, é necessario refletir profundamente sobre as atribui¢cbes ao acesso as novas
tecnologias como solucdo do fortalecimento da aprendizagem e combate a pobreza. Em
propostas que, por vezes, assimilam-se a principios democraticos, se analisadas a partir da
I6gica financeira internacional, indicardo que os estudos diagndsticos para educagdo no Brasil
estdo impregnados de interesse mercadoldgicos concernente ao setor da educacio (LIBANEO,
2013). As questbes apresentadas sdo vivenciadas mundialmente, também espraiaram-se por
todos os estados brasileiros.

Ao dissertar sobre educacdo escolar no Amap4, fez-se necessario recorrer as bases
historicas que envolvem a estruturacdo do ensino, fato associado a mudancgas ocorridas no inicio
do século XX, envolvendo questdes de industrializacdo, urbanizacdo, dominio politico e
econdmico nas regides fronteirigas do Brasil. Essas informagdes séo primordiais para entender
sobre as nuances que evolvem a instituicdo do ensino publico no Amapa e seus reflexos na
atualidade.

O Territorio Federal do Amapa (TFA), fundado em 13 de setembro de 1943, pelo entdo
presidente Getulio Vargas, estabelece-se em um periodo que: “[...] 8 Amazonia era tida como
uma Regido distante e com nivel de civilidade inferior ao restante do pais, no entanto na década
de 1940 foram instituidas politicas visando a modernidade da nagdo” (BARBOSA, 2016, p.
20). E nesse contexto que o ensino publico no TFA comeca a ser institucionalizado, objetivando
repassar conhecimentos educativos, alinhados ao projeto desenvolvimentista vigente.

Em 1943, Janary Gentil Nunes foi nomeado o primeiro Governador do TFA, e em 1944
instituiu o Departamento de educacdo e cultura com a missao de:

[...] promover, orientar, fiscalizar e controlar os ensinos primario, secundario
e profissional, criou novas escolas na capital e nos interiores, promoveu a
contratacdo de novos professores e investiu na sua formacdo. Autorizou o
funcionamento de 31 escolas [...] aumentando assim o quantitativo de alunos
atendidos. (BARBOSA, 2016, p. 21).

Os recortes evidenciam que no TFA, as propostas educacionais foram consideradas
como propulsoras dos meios produtivos e de crescimento econémico, tendo em vista que,

naquele periodo, a extracdo mineral do Manganés e as atividades administrativas demandavam
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de mé&o de obra local, mesmo que minimamente preparada para exercer tais funcdes. Conforme
Barbosa (2016), os programas educacionais incluiam desde Linguagem, LicGes de Coisas e
Histdria, Geografia, Alfabetizacdo de adultos, Economia Domeéstica, Trabalhos Manuais,
Noc0es de Higiene. Todavia, mesmos com ofertas de vagas, os indices de evasdo escolar eram
muito elevados.

Com a promulgacdo da CF-1988, houve a restruturagdo do ensino no Brasil e elevagéo
do Amapa a categoria de estado. Novas concep¢des curriculares foram instituidas, priorizando
um ensino universalizado, comprometido com a educacéo e erradicacdo do analfabetismo.
Entretanto, cabe analisar que no ano de 2019, o estado do Amapé apresentou o segundo maior
percentual de exclusdo escolar do pais, 6,3% da populacdo entre 7 a 14 anos de idade
encontravam-se fora da escola (UNICEF, 2021).

Esse ciclo precisa ser rompido por meio de pesquisas cientificas que identifique tais
problematicas, inclusive em outras regides do Estado brasileiro, pois ha questbes que
contribuem para a exclusao escolar. Dai a relevancia de politicas educacionais com propostas
elaboradas de acordo com a realidade local. Assim, cabe registrar os meandros do Ensino
Remoto Emergencial que poderdo contribuir na producédo de novos conhecimentos.

O Decreto Estadual n°1.414/2020 (AMAPA, 2020c), seguido do Decreto 1.656/2020
(MACAPA, 2020) da Prefeitura Municipal, tornaram suspensas em marco de 2020, as
atividades letivas na rede estadual e municipal de ensino na cidade Macapa.

Essas medidas restritivas limitaram o acesso das pessoas aos locais publicos. Dessa
forma, a suspensdo das aulas presenciais gerou preocupacdo nos setores de educacdo,
principalmente no que refere-se a Educagdo Basica, que serve de base ao processo de
aprendizagem nos anos sequenciais de ensino. De acordo com o Artigo 22° da Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo (LDB) n° 9.394/96, a Educacédo Basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, 2016a).

Na perspectiva de garantir o Direito ao acesso a educagdo e a continuidade do ano letivo
de 2020, a Secretaria Estadual de Educacio (SEED) (AMAPA, 2020a), implementou as
atividades de ensino ndo presencial. Essa decisdo, fomenta questionamentos sobre a
acessibilidade as novas ferramentas de ensino, mediante aos dados fornecidos pelo Unicef
(2020), que descortinou a total disparidade dessa nova proposta, porque mesmo vivenciando a
evolucdo tecnoldgica, os alunos da Regido Norte do Brasil encontram-se as margens de

acessibilidade as plataformas digitais.
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Os registros apresentados no Censo da Educacdo Basica no ano de 2020 (Mapa 2),
certifica que no Amapa apenas 40% das escolas publicas tém acesso a internet e estdo
localizadas na zona urbana dos municipios. Com isso infere-se que, 0os 60% de escolas sem

internet abrange para além das cidades, a zona rural do estado do Amapa.

Mapa 2 - Conectividade de internet nas escolas

Escolas com Internet

De 0,0 a 40,0%
De 40,1 a 60,0%
De 60,1 a 80,0%
De 80,1 a 95,0%
De 95,1 a 100,0%

Fonte: Censo da Educagédo Basica/INEP/MEC (2020).

Nota-se que a realidade do estado do Amapa, em muito difere-se do restante do Brasil,
quando observado os registros apresentados no Censo 2020 da Educacéo Basica (Mapa 2). O
estado encontra-se inserido nos menores indices de conectividade do pais, se comparado as
regides Centro-Oeste, Sul e Sudeste. Os 40% das escolas publicas do Amapa que tém internet,
concentrando-se nos municipios de Macapa, Porto Grande, Praculba, Ferreira Gomes e Serra
do Navio. Os outros 11 municipios correspondem aos 60% de escolas sem internet,
representando alto déficit na oferta de conectividade aos alunos e professores dos 16 municipios
que compde o estado®.

O censo escolar da Educacao Bésica, no ano de 2021 reitera o retrato da situacdo nas escolas
da Regido Norte do Brasil (Grafico 1). O Ensino Fundamental permanece com os menores indices

de acesso a recursos tecnologicos, como tabletes, internet, lousa digital, computadores,

8 Censo escolar 2020. 11 dos 16 municipios do Amapa tém 60% ou mais das escolas sem internet. Disponivel em:
https://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/2021/01/29/censo-escolar-11-dos-16-municipios-do-amapa-tem-mais-de-
60percent-das-escolas-sem-internet.ghtml. Acesso em: 23 jan. 2022.
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projetores multimidia para auxiliar na mediacdo dos processos de aprendizagem escolar,
segundo INEP (2021).

Gréfico 1 — Recursos tecnol6gicos nas escolas de Ensino Fundamental
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Fonte: INEP-Censo Escolar (2021); Adaptacao da autora (2022).

Infere-se que essas discrepancias tecnoldgicas e a migracdo para as plataformas digitais
fragiliza as atividades pedagogicas no contexto do Ensino Remoto Emergencial em Macapa,
uma vez que, a caréncia de novos instrumentos digitais e a baixa conectividade ndo limita-se
apenas as intui¢des publicas de ensino, mas envolve as questdes de acessibilidade dos alunos,
pois a internet na regido Norte e muito caro (IDEC, 2022) e nem todos tém recursos financeiros
para adquiri-la, situacdo que dificulta o fazer pedagégico do professor.

As alteracGes realizadas nos sistemas de educacao para dar continuidade as atividades
escolares em plataformas virtuais, nos anos de 2020 e 2021, impactou, negativamente, 0
desenvolvimento das aprendizagens nas escolas publicas, face tanto o docente quanto 0s
discentes necessitarem passar por um periodo de adaptacdo. Ademais, a falta de suporte
tecnoldgico nas dependéncias administrativas e pedagogicas sugere caréncia de informatizagéo
e inclusdo digital no cotidiano escolar antecedentes ao periodo do Ensino Remoto Emergencial.

Essas informagOes demonstram que o fechamento das escolas atingiu diretamente
criangas e jovens menos privilegiados, muitos ndo tém acesso a condi¢des educacionais, além

do que e fornecido pela escola que, por sua vez, ndo dispde de estrutura suficiente para
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desenvolver as atividades: “[...] € particularmente grave para os meninos € as meninas mais
vulneraveis [...] assim como para suas familias” (UNESCO, 2021, p. 1), e mesmo nas melhores
condicdes, o ensino a distancia tende a ficar comprometido, pois envolve relacdes
socioecondmicas.

Em se tratando do ensino publico, observa-se as questdes econdmicas refletidas no fazer
pedagdgico dos professores em decorréncia das dificuldades encontradas por eles, seja no
manuseio ou na indisponibilidade de tecnologia nas escolas, como computadores, aplicativos,
acesso a internet. Essas ferramentas quando solicitadas no Ensino Remoto Emergencial,
tornam-se investimentos que ndo condizem com a realidade da maioria dos estudantes e
docentes, situacdo que gera dificuldades relacionadas a continuidade da aprendizagem escolar.

Uma pesquisa realizada pelo Datafolha®, entre 6 e 30 de dezembro de 2021, com 1.300
pais e, 1.850 responsaveis e alunos, para saber sobre as necessidades de reforco escolar na
aprendizagem, detectou que, na amostra quatro componentes curriculares, destacaram-se:
Matematica com 71%, Lingua Portuguesa 70%, Ciéncias 62% e Historia 60%. Segundo 0s
entrevistados, esses componentes carecem de acompanhamento e reforco como forma de
auxiliar os alunos na compressao dos temas trabalhados.

Essas problematicas de aprendizagem associam-se as conjecturas apresentadas pela
Unesco (2021, p1), ao apontar possiveis consequéncias decorrentes ao fechamento das escolas:
“[...] quando as escolas sdo fechadas, os pais sdo solicitados a ajudar na aprendizagem das
criancas em casa e, assim, podem ter dificuldades para realizar tal tarefa. Isso se torna ainda
mais dificil para pais com nivel educacional e recursos limitados”. A transferéncia do ensino
escolar para a casa do aluno, por meio tecnoldgico, apresenta enormes desafios, tanto
econdmico quanto de conhecimento técnico e humano, mudancas que tendem a comprometer
aprendizagem e o trabalho docente.

Esses reporteres contribuiram para desvelar a situacdo educacional no Brasil e por
conseguinte na Regido Norte. Uma realidade preexistente que tornou-se visivel no contexto
pandémico. Concernente ao estado do Amapa, as reflexdes no campo educacional véo além do
acesso as novas tecnologias, envolvem questdes socioestruturais. Cabe apresentar que, em
2019, um ano antes da implantacdo do Ensino Remoto Emergencial, pesquisa do Unicef (2021)
ja identificava o estado do Amapa com o segundo maior percentual de exclusao escolar: 6,3%,
ficando acima da média nacional de 2,7% (Tabela 2).

® Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2022/02/14/datafolha-educacao-reforco-alfabetizacao-
pandemia-covid-aulas-presenciais.htm. Acesso em: 11 jul. 2022.
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Tabela 2 - Populacédo de 4 a 17 anos de idade fora da escola, por estado, 2019

Unidade da Federasio| "PRNCRRTE | uenio freauants s sscols | anos aue nio frequenta s escols
Rondénia 371.119 17.200 4,6
Acre 226.502 14.453 6,4
Amazonas 1.036.832 43.334 4,2
Norte Roraima 141.987 5.806 4,1
Para 2.149.037 89.692 4,2
Amapa 212.750 13.441 6,3
Tocantins 354.540 10.665 3
Maranhde 1.752.100 49.370 2,8
Piaui 686.852 10.517 1,5
Ceara 1.857.376 495.900 2,7
Rio Grande do Morte 703.357 11.994 1,7
Nordeste Paraiba 827.820 28.309 3,4
Pernambuco 1.934.774 56.277 2,9
Alagoas 742.551 31.922 4,3
Sergipe 492.645 14.918 3
Bahia 3.103.264 77.309 2,5
Minas Gerais 3.846.022 93.491 2,4
Sudeste Esperito Santos 778.838 20.926 2,7
Rio de Janeiro 2.748.009 58.459 2,1
S&o Paulo 7.880.449 142.874 1,8
Parana 2.079.537 61.192 2,9
Sul Santa Cartarina 1.240.957 22.529 1,8
Rio Grande do Sul 1.872.030 55.706 3
Mato Grosso do Sul 566.219 22.111 3,9
e Mato Grosso 727.330 23.609 3,2
Goias 1.435.885 54.654 3,8
Distrito Federal 560.127 15.810 2,8
BRASIL 40.328.908 1.096.468 2,7

Fonte: Unicef: Cenério da excluséo escolar no Brasil (2021).

A situacdo, apresentada na Tabela 2, indica que no Amapa, em 2019, criancas e
adolescentes entre 4 a 17 anos de idade estavam fora da escola. Situagdo que agrava-se quando
somada ao isolamento social e a migracdo para o ensino nas plataformas digitais. Com isso,
infere-se que o ensino escolar no Amapa requer politicas educacionais efetivas que ultrapassem
a simples insercdo de ferramentas tecnoldgicas no fazer docente.

Cabe destacar que a SEED-AP assinou Contrato® no valor de R$ 21.063.600,00 (Vinte
e um milhdes e sessenta e trés mil e seiscentos reais) para o aluguel de tabletes durante o periodo
de um ano, a contar de 14/12/2021 a 14/12/2022. Sobre o fato, a Secretaria de Educacdo
manifestou-se por meio de nota'!, explicando que a licitagdo comegou no ano de 2020 e foi
concluida em 2021, e o objetivo do certame buscava beneficiar durante um ano, 12.395
estudantes do municipio de Santana-AP, com oferta de tabletes. O alto valor para a locacéo dos
aparelhos foi questionado pelo Ministério Pdblico do Amapa (MP-AP)*2.

Em janeiro de 2022, o MP-AP expediu recomendacdo a SEED-AP para a suspencao
imediata do Contrato n° 945/2021-NCC/SEED, de locacdo de equipamentos de

10 Disponivel em: https://sead.amapa.gov.br/diario/DOENn7579.pdf?ts=1641508378. Acesso em: 30 abr. 2022.

11 Disponivel em: https://gl.globo.com/ap/amapa/noticia/2022/01/10/contrato-de-r-21-milhoes-da-seed-para-
aluguel-de-tablets-pode-ser-apurado-pelo-mpf-ap.ghtml. Acesso em: 30 abr. 2022.

2 Disponivel em: https://www.mpap.mp.br/noticias/gerais/mp-ap-recomenda-a-secretaria-da-seed-a-imediata-
suspensao-do-contrato-de-locacao-de-tablets-e-qualquer-pagamento-relacionado-ao-objeto Acesso em: 30 abr.
2022.
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microinformatica (tablet) assim como a suspensdo de qualquer pagamento a empresa. A medida
é com base no inquérito civil, instaurado pelo MP-AP, e decisdo proferida pela Justica Federal
em que a empresa contratada encontrava-se com os bens bloqueados em a¢édo de improbidade.
Assim, a SEED-AP suspendeu a execucao do referido contrato que previa o pagamento de mais R$ 21
milhdes para o aluguel de tablets destinados a atividades remotas.

Diante das informag@es apreendidas acerca das nuances que envolve o ensino publico no estado
do Amap4, cabe destacar a proposta de fornecimento de tablets aos alunos do Municipio de Santana-AP,
essa medida evidencia as fragilidades das acfes educacionais da SEED-AP, desconsiderando os
principios de equidade, uma vez que, o estado do Amapa é composto de 16 municipios. Outro aspecto a
se observar, esta no elevado investimento de recurso publico para aluguel de ferramentas tecnoldgicas
sem um estudo prévio sobre as questdes de conectividade para funcionamento desses aparelhos.

Em face ao exposto, cabe observar uma incisiva orientacdo em estabelecer-se a
sistematizacdo digital nos sistemas publicos de ensino. Situacdo aqui analisada a partir das
consideragdes de Novoa e Alvim (2022):

Em 2020 tudo mudou. Com a pandemia terminou o longo século escolar,
iniciado cento e cinquenta anos antes. A escola, tal como a conheciamos,
acabou. Comeca, agora, uma outra escola. A era digital impds-se nas nossas
vidas [...] na educacdo [...] tudo veio de supetdo. Repentinamente [...] nada foi
programado, mas tudo estava pronto [...] gragas a uma expansdo sem
precedentes de uma “industria global da educagdo” [...] fortemente assente no
digital, com ofertas privadas, mas interessada sobretudo na producdo de
conteudo, materiais e instrumentos de gestdo para a educacdo publica. [...]
uma “inevitabilidade” para o futuro. Com discursos atraentes, inovadores,
empreendedores [...] procuram fomentar uma educagdo esvaziada das

dimensdes publicas e comuns, pautada pelo ritmo do “consumismo
pedagogico” e do “solucionismo tecnologico”. (NOVOA; ALVIM, 2022,
p.34-35, grifos no original).

Diante do enunciado, percebe-se que o isolamento social alterou os sistemas de ensino
e 0 processo de implantacdo de tecnologias digitais na educacdo escolar ganhou celeridade.
Sobre essas mudancas, remete-se as reflexdes de Saviani (2007), sobre a reorganizagéo do papel
do Estado correlacionado a organismos interacionais, como Unesco, Organizacgédo dos Estados
Americanos (OEA), Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT). InstituicGes estrangeiras
que acompanham de perto a educacgéo no Brasil, no intuito de estabelecer Diretrizes que tratam
0 ensino como investimento na formac&o da méo de obra e consumo, redefinindo a atuacdo das
escolas e o0 desempenho dos professores por meio das politicas publicas para educacao escolar.

Nesse sentido, é relevante que no campo da educacional, os professores, dirigentes de

associaces cientificas, politicos, técnicos da educacdo, a sociedade, tomem conhecimento de


https://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/2022/01/10/contrato-de-r-21-milhoes-da-seed-para-aluguel-de-tablets-pode-ser-apurado-pelo-mpf-ap.ghtml
https://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/2022/01/10/contrato-de-r-21-milhoes-da-seed-para-aluguel-de-tablets-pode-ser-apurado-pelo-mpf-ap.ghtml
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forma critica a respeito do papel decisivo que organismos internacionais estdo assumindo nos
processos de elaboracédo de politicas educacionais no Brasil. Por isso é necessario compreender
“[...] como vem ocorrendo. Com efeito, politicas, Diretrizes e normas vém regulando as acGes
em educacdo em nosso pais [..] no contexto da globalizacao das relagdes econdmicas, sociais e
culturais [...] do capitalismo contemporaneo (LIBANEO, 2013, p. 48). Sdo discussdes
importantes que precisam estar em pauta educacionais e governamentais, pois engendram o
fazer docente e a realidade social, tornando-se:

[...] um dos grandes desafios para a acdo da escola na atualidade. Viabilizar-
se como espaco critico em relacdo ao uso e a apropriacdo dessas tecnologias
de comunicagéo e informagédo. Reconhecer sua importancia e sua interferéncia
no modo de ser e de agir das pessoas e ha propria maneira de se comportarem
diante de seu grupo social, como cidadas [...] Desenvolver a consciéncia
critica e fortalecer a identidade das pessoas e dos grupos sdo desafios atuais a
ser enfrentados por todos nds, professores [...] As informagdes fluem de todos
os lados[...] diluem-se nesses novos espagos, professores e alunos, todos se
tornam avidos “consumidores da informag@o”. Informagéo que se oferece em
forma de mercadoria e que estabelece um outro estagio de valores na versao
capitalista da era em que vivemos. (KENSKI, 2014, p. 27 e 108).

E fato que o mercado global da educacdo continuara a expandir, e ndo sera possivel
contextualizar a educagdo dissociada do digital ou pensar a acdo dos professores sem
referéncias tecnoldgicas. Vivenciou-se uma realidade de conexdes sem limites, universalizadas.
Essas situacdes precisam ser discutidas por estarem difusa no ambiente socioeducacional. A
experiéncia, vivenciada em ambientes virtuais, tem possibilitado comprovar que 0s espacos
digitais ndo séo neutros, o que torna relevante observar as condigdes estruturais que os envolve
e seus desdobramentos na sociedade. Diante disso, Sacavino e Candau (2020) advertem que:

Isso supBe problematizar a necessidade de transformacdo da escola,
questionar as politicas e as logicas neoliberais e repensar uma educacao que
tenha como centro a dignidade humana [...] Os esforcos tém sido arduos,
certamente conquistas foram alcangadas, mas o atual contexto da pandemia
tem tornado evidente que ainda temos muito que caminhar para que a equidade
seja efetivamente uma realidade para todas as criancas e jovens, para que
possam ter garantido o direito a uma educacdo de qualidade. (SACAVINO;
CANDAU, 2020, p. 124-125).

Nessa perspectiva de alcancar uma educacao igualitaria e acessivel em todas as regides
que compdem o Estado brasileiro, a proposta deste estudo prospecta contemplar em suas
Categorias de analise, informacdes relevantes sobre o ensino escolar no estado do Amapa,
pois as transformacdes ocorridas com o Ensino Remoto Emergencial, foram preponderantes

na construcao dessa reflexdo sobre as estratégias de ensino.
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3 ASESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EM AMBIENTES VIRTUAIS NAS
VIVENCIAS DOS DOCENTES DO ENSINO DE HISTORIA

O objetivo dessa secdo é discutir os resultados da pesquisa a partir das categorias de
andlise, na perspectiva de alcancar os objetivos propostos concomitante a apuracao da hipétese
inferida no inicio do estudo. Para tanto, o texto embasa-se nas manifestacdes dos professores
do ensino de Historia a respeito de suas estratégias pedagogicas e as circunstancias vivenciadas
no contexto das atividades ndo presenciais.

Por meio da AC, foi realizada a preparacdo do corpus de anélise; a leitura flutuante; a
formacdo de Unidades de Significados em conjuntos especificos e a categorizacdo das
informacBes emergentes, conforme a sistematizacdo do Quadro 7. Definidas as categorias e
subcategorias de analise foi realizada a interpretacao das falas dos sujeitos, que é uma das fases
proposta pela AC. Nessa fase, de posse dos documentos oficiais, em processo interativo,

realizou-se as interpretacdes e as inferéncias descritivas do material coletado.

Quadro 7 - llustragdo do processo de tratamento dos dados

PREPARACAO DO CORPUS DE ANALISE

LEITURA FLUTUANTE

UNIDADES DE SIGNIFICADOS CATEGORIZACAO

INTERPRETACOES E
INFERENCIAS

Fonte: elaborado pela autora.

Essa sistematizacdo propiciou emergir trés categorias de analise. Cada uma originou
duas subcategorias: a primeira Categoria discorrer sobre o Curriculo Prioritario Amapaense e
acerca das atividades pedagoOgicas ndo presenciais, limites e fragilidades no dominio
tecnoldgico dos docentes. Temas importantes, pois, ambos estdo imbricados no contexto
vivenciado no sistema educacional e, por essa razao, auxiliam na compreensao sobre o objeto
de estudo; a Categoria dois versa sobres as estratégias para o ensino de Histéria por meio da
adaptacdo do material didatico adequado a realidade dos discentes; a Categoria trés aborda os
limites e as fragilidades das atividades pedagogicas sob influéncias socioeconémicas

intrinsecas das praticas dos docentes de Histdria.
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3.1 CURRICULO PRIORITARIO AMAPAENSE (CPA)

A partir do corpus de analise, foi possivel fazer recortes nas respostas dos questionarios
e nos documentos oficiais, organizando-os em Unidades de Significados. Revelando, assim,

indicadores voltados a questdo do Curriculo Prioritario Amapaense, atividades pedagogicas ndo

presenciais e dominio tecnoldgico. Informagdes apresentadas no Quadro 8.

Quadro 8 — Curriculo e atividades pedagdgicas ndo presenciais

Categoria | Subcategoria Definicéo Excertos dos relatos dos docentes
1
Por atividades pedagdgicas | O suporte tedrico-metodoldgico,
ndo presenciais, entende-se | utilizados nas aulas  foram
0 conjunto de atividades | organizados tendo como base o
realizadas com mediagdo | RCA [...] Gestdo e coordenagéo
tecnoldgica ou por outros | formaram grupos de apoios para
meios, na perspectiva da | nortear o fazer educacional dos
Atividades efetivacdo dos direitos de | Componentes Curriculares
pedagdgicas | aprendizagem previstos na | especificos (D1).
nédo BNCC, considerando o0 | Sendo também uma situacdo
presenciais replanejamento  curricular | desconhecida pela gestéo escolar, a
adotado pelos sistemas de | mesma se limitou a dar liberdade
Curriculo ensino (BRASIL, 2020d). plena aos  profissionais  no
Prioritario desenvolvimento de conteudo e
Amapaense estratégias  online [..]] do
Componente Curricular (B1).
O dominio tecnoldgico | Somente durante o processo que fui
educativo, possibilita ao | me  familiarizando com as
docente se sobrepor de | ferramentas [...] Diante da falta de
maneira critica a projetos de | habilidade profissional, a adequacéo
inovacdes tecnoldgicas | se deu na pratica através da
Dominio desprovidos de qualidade | cooperacdo de alunos e alguns pais
tecnoldgico | educativa. Garantindo ao | (B1).
professor, conhecimentos e | Algumas ferramentas utilizadas
seguranga ao utilizar as | durante o processo educacional no
TDIC no contexto | sistema remoto, fui me
educacional (KENSKI, | familiarizando no decorrer do seu
2010). uso pedagogico (D1).
[...] n6s colegas, estavamos sempre
ajudando uns aos outros, dando
dicas, tentando otimizar o tempo
usado nas aulas online pelos
aplicativos mensageiros (Al).

Fonte: elaborado pela autora em 2023.

Os fragmentos das mensagens sdo relatos dos professores sobre as mudancas ocorridas
nos processos de ensino e a flexibilizacdo do Curriculo escolar. O Curriculo € o documento que

orienta os planejamentos educacionais por meio de contetdos e atividades que o materializam
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nas praticas docentes. Nesse contexto, foi perceptivel a proposi¢cdo de um Curriculo em que
obteve-se a cooperagéo e participacédo de todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino.

Entende-se que, o Curriculo se constitui de influéncias significativas nas dindmicas das
atividades escolares, experiéncias de aprendizagem e expectativas dos professores em relacao
aos alunos. O Curriculo direciona a constru¢cdo do ambiente escolar propicio ao trabalho
pedagogico, contemplando contetidos conceituais de ensino e o conhecimento a ser ensinado e
aprendido, assim como, as noc¢Bes do que almeja aplicar a alcancar por meio das Diretrizes
pedagdgicas (MOREIRA, 2013).

Cabe ressaltar que, no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o
documento normativo de referéncia obrigatéria na elaboracdo dos curriculos escolares e
propostas pedagogicas para Educacdo Basica. Por sua vez, embasado na BNCC, o Referencial
Curricular Amapaense (RCA) é documento norteador que orienta as atividades pedagdgicas nas
redes de ensino do estado do Amapa (AMAPA, 2020b).

Entretanto, com as mudancas impostas pelo isolamento social, a SEED/AP,
considerando os direitos de aprendizagem, elaborou o Curriculo Prioritario Amapaense (CPA),
com priorizacdo das aprendizagens previstas no RCA, considerando unidades tematicas e
habilidades, acrescidos dos conhecimentos prévios e sugestdes pedagogicas (AMAPA, 2020b),
constituindo-o da seguinte forma:

O Curriculo Prioritario foi elaborado por um conjunto de professores
especialistas da SEED, em regime de colaboragdo com 0s municipios,
considerando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes
previstos na BNCC e no Referencial Curricular Amapaense [..] a
flexibilizacdo curricular para atender [...] atividades presenciais nao
presenciais[...] foi elaborada para [...] garantir a sequéncia das atividades
escolares durante e apds a pandemia do novo Coronavirus. (AMAPA, 2020b,
p.3e7).

O CPA possibilitou naquele periodo, a implementacdo do ensino, denominado de
atividades ndo presenciais, conceito definido pelas a¢cdes desenvolvidas com os estudantes,
mediadas ou no pelas TDIC (AMAPA, 2020f). A flexibilizacdo do curriculo e as atividades
online e impressas promoveram a autonomia das instituicdes de ensino para organizacéo e a
continuacéo das atividades escolares, situagao que representou a participacao ativa de gestores,
coordenadores pedagdgicos e docentes. Informacdes reafirmadas nos relatos de D1:

[...] Gestdo e coordenacdo formaram grupos de apoios pedagdgicos, como
forma de nortear o fazer educacional dos Componentes Curriculares
especificos. As areas de conhecimentos estavam em constante consonancia
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com 0s seus componentes integradores e de outras areas. (Informacéo
verbal®).

Entende-se que a flexibilizacdo do Curriculo Prioritario Amapaense, mediado pelas
interacOes pedagogicas dos professores, contribuiu na efetivacdo das atividades ndo presenciais.
Mesmo diante de fatores limitantes como a falta de convivio em ambientes fisicos escolares e
o desafio de lidar com situacdes desconhecidas, as medidas de acdo, geradas pelos profissionais
da educacdo, contribuiu para a construcdo da aprendizagem compartilhada entre professores,
alunos e seus familiares, mantendo, desse modo, o vinculo educacional. Como observa Freire
(1987):

E através deste que se opera a superagio de que resulta um termo novo [...] o
educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado,
em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos. (FREIRE, 1987,
p.44).

Assim, o periodo do ensino ndo presencial, colocou professores e alunos diante do
desafio de ensinar e aprender, acessar e manusear NOvVOS recursos e equipamentos para as
atividades de ensino. E sobre as licbes apreendidas da pandemia, Névoa e Alvim (2022)
destacam a importancia de pensar um Curriculo escolar integrador e cooperativo que promova
solucdes educativas e coerentes, permitindo o envolvimento ativo dos docentes, discentes e
familiares, rompendo, dessa maneira, com a rigidez das estruturas metodoldgicas que ha muito
se almeja transcender. Alusivo que:

Nessa perspectiva, a renovagdo do trabalho pedagdgico e as estratégias de
mudanca precisam ser decididas e formuladas com os professores, para que
sua autonomia profissional e seu controle do trabalho docente sejam
assegurados [...] Ressaltem-se, ainda, as visdes docentes relativas ao sucesso
escolar, ao conhecimento valido de ser ensinado e aprendido [...] o processo
de reinvencdo da escola demanda focalizar e renovar o curriculo. (MOREIRA,
2013, p. 108-109).

De tudo que foi explanado, o periodo pandémico evidenciou a importancia da
participacdo dos docentes nas adaptacGes funcionais do Curriculo para o atendimento de alunos
em realidades distintas. Assim, a atuagdo positiva dos professores e as dindmicas colaborativas
no contexto educacional, mostraram-se essenciais na busca de solucées frente as demandas das
atividades ndo presenciais. Todavia, essas nuances também revelaram as fragilidades quanto ao

dominio tecnoldgico por parte dos professores de Historia:

13 Entrevista professor D1, 2022.
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[...] Somente durante o processo que fui me familiarizando com as
ferramentas. (Informacédo verbal'4);

[...] algumas ferramentas utilizadas durante o processo educacional no sistema
remoto, fui me familiarizando no decorrer do seu uso pedagdgico.
(Informacéo verbal®).

Diante do exposto, um ponto fundamental é o reconhecimento das dificuldades de
instrucdo tecnolodgica por parte dos professores, tornando-se um paradoxo, mediante o fato da
LDB n° 9.394/96 e a BNCC, h& muito tempo assegurar a educagdo tecnoldgica acrescida da
formacéo continuada aos profissionais da educagdo. Mas, o ensino online evidenciou a auséncia
de dominio das TDIC, revelando as fragilidades nas propostas do ensino ndo presencial. Sobre
a tecnologia na educacdo escolar, Bittencourt (2008) discorre que:

[...] problema das tecnologias a ser utilizadas nas escolas relaciona-se as
desigualdades das condigdes de trabalho e da realidade escolar brasileira. O
uso de computadores, notadamente, pode transformar-se em mais um meio de
erguer barreiras entre 0s que tém acesso a esses produtos e os demais alunos
das precérias escolas publicas das periferias das grandes cidades a das areas
mais carentes desse pais. Assim o consumo das novas tecnologias pode ser
mais um instrumento de exclusdo social e cultural, situagdo que provoca
diferenciagbes até mesmo entre diversas geragOes de professores.
(BITTENCOURT, 2008, p.110).

O enunciado faz alusdo as problemaéticas de acesso e conhecimentos tecnolégicos nas
escolas publicas do Brasil, em um periodo a anterior a pandemia da Covid-19. Porém, esses
mesmos problemas sdo evidenciados pelo Conselho Nacional de Educacdo no Parecer n°
11/2020, que considera como uma das maiores dificuldades no Ensino Remoto Emergencial, a
falta de formacao dos professores para lidar com ferramentas tecnolégicas (BRASIL, 2020g).

Essas informacGes, obtidas no Conselho Nacional de Educacdo, corroboram para
visibilizar a auséncia de um efetivo investimento em formacdo docente. Lacunas que estdo
sendo negligenciada pelo Estado, mas que precisam serem revisadas e sanadas na perspectiva
de melhorias no sistema publico de ensino, uma vez que:

A atuacdo de qualidade do professor brasileiro na sociedade da informagéo
vai depender de toda uma reorganizacéo estrutural do sistema educacional, da
valorizagdo profissional da carreira docente e da melhoria significativa da sua
formagdo, adaptando-0 as novas exigéncias sociais e oferecendo-lhe
condicdes de permanente aperfeicoamento e constante atualizacdo. (KENSKI,
2010, p.102).

14 Entrevista professor B1, 2022.
15 Entrevista professor D1, 2022.
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Nessa perspectiva de aperfeicoamento profissional, no periodo do ensino nao presencial,
o Parecer do CNE/CP n° 5/2020 forneceu orientacdes para a realizagdo, quando possivel, de
processo de formacdo pedagdgica aos professores para utilizacdo das metodologias com
mediacdo tecnoldgica em atividades ndo presenciais (BRASIL, 2020f).

Ao analisar essa sugestdo de curso tecnoldgico para os professores atuarem no ensino
online, infere-se como acdes paliativas, uma vez que, naquele periodo, os professores
encontravam-se atarefados diante das inumeras funcdes que passaram a exercer, mesmo sem
ter as habilidades tecnologicas ou ferramentas adequadas ao novo modelo de ensino.

Cabe apresentar, que a instrucdo normativa da SEED/AP, para as aulas virtuais,
asseverou caber aos docentes organizar as atividades com uso de plataformas digitais e
participar com a direcdo e coordenacdo pedagogica, da elaboracdo do Plano de Acédo para ser
utilizado no periodo de suspenséo das aulas presenciais (AMAPA, 2020d).

Nesse prisma, coube ao professor planejar as aulas, contemplando cada etapa e
modalidade de ensino; apresentar a coordenacao pedagdgica todo o material didatico produzido
e ofertado ao estudante; disponibilizar o conteddo nas plataformas virtuais e em outros meios
de oferta de ensino; fazer as adaptacfes necessarias para os alunos atendidos na Educacgédo
Especial; realizar avali¢des diagnosticas no decorrer do periodo letivo; zelar pela frequéncia do
aluno. Essas foram algumas das incumbéncias do trabalho docente (AMAPA, 2020d).

Infere-se que essas orientacfes para as atividades ndo presenciais, exigiram
conhecimentos tecnoldgicos e habilidades, além do perfil dos sujeitos pesquisados. A saber que
a formacdo académica dos professores se restringe ao ensino de Historia (Quadro 4), associado
a uma carga horaria de trabalho que lhes permite pouco tempo para a formagdo continuada.
Assim, a oferta de tutoriais online, foi o0 caminho encontrado pelos docentes para atualizar os
conhecimentos, segundo o professor Al “[...] nada formalizado” (Informacdo verbal'®).

Contudo, ressalta-se que:

E importante termos presente que, nos Gltimos anos, com a implementagio das
politicas neoliberais [...] s6 tém aumentado as desigualdades [...] No momento atual,
também as tecnologias sdo alvo das grandes empresas [...] através da oferta de pacotes
didaticos, comprometem a autonomia da escola e das professoras e professores e
implantam uma padronizagdo que nega a diversidade social. (SACAVINO;
CANDAU, 2020, p. 127).

Essas reflexdes revelam a importancia de o professor atuar de forma critica e ultrapassar

a instrumentalizacdo e o consumismo tecnologico desprovido de problematizacdo. Por isso, 0

16 Entrevista professor Al, 2022.
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investimento em formacéo continuada, adequado a realidade dos docentes, torna-se o caminho
mais rapido de alcancar a participacdo dos professores que atuam em sala de aula e representam
a dindmica continua da construcdo do conhecimento.

Cabe referenciar que a faixa etaria dos professores de Historia e o tempo de experiéncia
de trabalho, registrados no perfil desses docentes (Quadro 4), depreende que mesmo com as
poucas habilidades tecnoldgicas e diante das adversidades impostas pelo isolamento social, 0
tempo de servico e as vivéncias dos docentes, contribuiram na tomada de solucdes pedagdgicas
planejadas e executadas fora dos espacos fisicos da escola no periodo pandémico.

De forma tedrica e prética, os professores conseguiram transpor o isolamento social,
adequando o Curriculo Prioritario Amapaense as suas expertises docentes. Todavia, mediante
ao contexto em que foram implementadas as atividades ndo presenciais e as situacdes de
preocupac0es, sofrimentos, perdas de ente queridos, todos esses processos fizeram parte do
coletivo e também vivenciados pela categoria que manteve-se ativa nos processos de ensino.
Dessa forma, o Estado tem o dever de prover o bem-estar fisico, mental e social dos
profissionais da educacdo. Garantias previstas na Resolucdo/CNE de n°® 2 /2021 (BRASIL,

2021c¢), que precisam ser plenamente efetivadas, inclusive no retorno do ensino presencial.

3.2 ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE HISTORIA

No Amapa, as orientacdes para aplicabilidade de atividades pedagdgicas no periodo de
isolamento social, envolve desde aulas online sincronas, assincronas, livros e apostilas didaticas
impressas, com o objetivo de disponibilizar materiais de estudo aos alunos (AMAPA, 2020f).
Essas propostas da SEED/AP sobre o ensino virtual, vem de encontro as informagdes obtidas
do INEP (2021), que identifica a regido amazonica com os menores indices de acesso a internet
e a ferramentas tecnoldgicas, seja nas casas de alunos ou nas institui¢es publicas de ensino.

Mediante a essas contradicdes, aplicou-se uma pergunta dissertativa aos professores de
Historia, a saber sobre as estratégias pedagdgicas utilizadas nas atividades ndo presenciais.

Resultado apresentado na categoria do Quadro 9.
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Quadro 9 — Estratégias pedagdgicas utilizadas pelos docentes de Historia

Categoria
2

Subcategoria

Definicao

Excertos dos relatos dos docentes

Estratégias
para o
ensino de
Historia

Dos livros
didaticos aos
recursos
digitais

Os livros didaticos
fazem parte do
cotidiano escolar e por
muito tempo foram
associados manutencao
do ensino tradicional e
a difusdo ideoldgica.
Atualmente os temas
sd0 mais abrangentes e
a partir do advento dos
computadores, novas
fontes de informacdo
passaram a concorrer
com os conteudos dos
livros didaticos
escolares
(BITTENCOURT,
2008).

Tentei utilizar o livro didatico, mas [...]
se em sala de aula eu “mastigando”
algumas passagens ja é dificil fazé-los
entender alguns assuntos, remotamente
seria inviavel [..] Usei aplicativo
mensageiro, no caso WhatsApp [...] e
criava apostilas (Al).

Utilizava o livro didatico [...] Plataforma
WhatsApp, facebook. Os alunos que
tinham livros ou ndo tinham livros eram
atendidos pelos cadernos de atividades
criados pelos professores (E1).

O livro didatico ficou disponivel de
forma online, [...] cadernos online e
impressos [...] aléem do Google meet,
Google Forms (B1).

Apostila, livro didatico [...] WhatsApp
(C1).

Alunos que ndo tinham acesso a internet,
trabalhamos com materiais impressos
[...] aos alunos com acesso a internet,
tinham aulas pelo google meet, aulas
pelos grupos de estudos no WhatsApp e
google forms (D1).

Avaliacéo no
processo

A avaliacdo no
processo nédo se revela
somente em momentos

formais, mas no
processo de trocas
entre momentos

formais e informais de
aprendizado continuo
(FREITAS et al, 2009).

Eu avaliava bastante também durante as
participacbes na aula pelo WhatsApp,
inclusive dando até um peso maior e
substituindo notas baixas de alunos que
entregavam uma atividade ndo muito
boa, mas que participavam (Al).

O processo avaliativo estava baseado na
frequéncia, em atividades subjetivas no
decorrer das aulas tipo perguntas,
comentarios sobre determinados
contetidos e as avaliagbes objetivas em
periodos distintos (prova) (E1).

Atividades que valiam ponto e avaliagdes
de multipla escolha (C1).

Fonte: elaborado pela autora em 2023.

Para discorrer sobre o livro didatico, faz-se necessario esclarecer que no Brasil, o

Ministério da Educacdo (MEC) por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),

desenvolve agdes voltadas a distribuicdo de obras didaticas, pedagdgicas e literarias, para 0s

alunos e professores da educacéo basica (BRASIL, 2021d). Os livros utilizados no quadriénio,

séo resultado de previa avaliacdo dos professores sobre a obra mais adequada as caracteristicas

da Regido que a escola faz parte. De acordo com Fonseca (2006):
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[...] os livros didaticos sdo cuidadosos na elaboragdo dos “manuais do
professor”, nos quais podem ser encontrados orientacdes metodoldgicas para
0 trabalno com os conteldos e para o aproveitamento dos recursos
apresentados pelo material [...] No entanto, nada disso garante, o vigor,
alteracdo sensiveis nas praticas cotidianas dos professores, mudancas
significativas nas concepcbes de histéria predominante, controle sobre a
diversidade de apropriacGes de conteudos e de metodologias. Enfim, as
préticas escolares ndo sdo um retrato fiel dos planejamentos [...] Alguns livros
didaticos [...] apresentam discussdes mais amplas sobre questbes [...]
inspiradas em temas transversais. (FONSECA, 2006, p. 68 e 98).

A partir dessa compreensdo, evidencia-se o livro didatico como o material pedagdgico
mais utilizado pelos professores de Histdria durante as atividades ndo presenciais. Para
Bittencourt (2008), a relevancia dessa obra no planejamento do trabalho docente, situa-se na
sistematizacdo advindas das propostas curriculares e da producao historiografica. Contudo, o0s
assuntos de livros produzidos por adultos aos diferentes publicos e faixas etarias, exige cada
vez mais dos docentes analisar as dimensdes e complexidades que envolve os contetdos de
ensino.

Enfatiza-se que mesmo o PNLD, projetando o fornecimento de livros a partir da prévia
avaliacdo dos professores, com temaéticas pertinentes a realidade do estudante, o professor Al,
registrou dificuldades em trabalhar os contetidos de Historia dos livros didaticos no contexto
do ensino ndo presencial:

[...] Tentei utilizar o livro didatico, mas como muitos deles (em minha opinido)
tem uma linguagem além da capacidade de compreensdo da maioria dos
nossos alunos, logo percebi que se em sala de aula eu explicando o significado
de algumas frases, conceitos [...] ja é dificil fazé-los entender [...] remotamente
seria invidvel. Entdo, eu tentava resumir ao maximo alguns assuntos e criar
apostilas mais simplificadas.(Informacéo verbal®’).

Diante disso, cabe aqui a afirmacdo de Barbosa (2016), de que os livros didaticos
utilizados nas escolas Amapaenses nao contemplam temas da esfera regional e tendem a
privilegiar a historiografia de diferentes paises e outras regides do Estado brasileiro. Dessa
forma, buscou-se verificar as tematicas que compde os livros didaticos do quadriénio 2020 a
2023 (Fotografia 6). O estudo que permitiu validar as afirmativas desse autor, sobre as lacunas

de assuntos voltados a realidade da regido amazénica.

17 Entrevista professor Al, 2022.
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Fotografia 6 — Livros Didaticos para o ensino de Histéria

HISTO [ HISTO

RIA. (l()ﬁ({j

RIA.doc

Fonte: acervo fotogréafico particular de Aleane do Socorro de Sousa Mendes, 2022.

Nessa anélise, foi possivel observar inclusive as mensagens nao verbais, contidas nas
capas dos livros de Historia, e compreender as representacfes dessas imagens, envolvendo a
valorizacdo da evolucgdo tecnoldgica. Essa leitura foi possivel porque “[...] o ato de ler passou a
ndo se limitar apenas a decifracdo de letras, mas veio também incorporando, cada vez mais, as
relacdes entre palavra e imagem, entre o texto, a foto” (SANTAELLA, 2013, p. 19). Diante
disso infere-se que, se os assuntos dos livros didaticos estiverem dissociados da cognicao dos
alunos e seus familiares, produzirdo obstaculos na construgcdo do conhecimento, agravado ainda
mais no periodo pandémico pela auséncia da mediacao presencial dos professores.

Nesse sentido, NOvoa e Alvim (2022) destacam a importancia dos processos
educativos alicercados no encontro presencial entre professores, alunos e a comunidade escolar,
entreposto pelo conhecimento cultural e marcado pelas experiéncias dos sujeitos. A educacao
escolar resulta das relagbes humanas vivenciadas nos espagos publicos de ensino, marcados
pela socializagdo do conhecimento e saberes socialmente construidos. Assim, infere-se que a
manutencdo dessas interrelacfes estimula o desenvolvimento da educagdo comprometida em
assegurar um ensino inclusivo e humanizado.

As informacdes, obtidas dos professores Histdria, revelaram a determinacgdo destes em
manter 0 ensino escolar acessivel, por meio da producdo de materiais didaticos, resumos,
apostilas, cadernos de atividades impressos e online, para os alunos que tinham ou ndo acesso
as TDIC. A producdo desse material demostra a capacidade autdbnoma dos professores em
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intervir nos processos educativos, adaptando aos meios digitais e impressos 0s materiais
pedagogicos para melhor atender ao aluno. Essas ag¢les, segundo Anastasiou e Alves (2005),

sdo denominadas como estratégias:

Por meio das estratégias aplicamos ou exploramos meios, modos, jeitos,
formas, de evidenciar o pensamento, portanto, respeitando as condicdes
favoraveis para se executar ou fazer algo. Esses meios ou formas comportam
determinadas dinamicas, [...] Por isso, o conhecimento do aluno pelo professor
e seu crescente autoconhecimento é essencial para a escolha e a efetivacdo da
estratégia. (ANASTASIOU; ALVES, 2005, p.70).

Nesse sentido, no periodo pandémico, as transformacdes nos processos do ensino e a
interatividade tecnoldgica, requereu dos professores, mesmo sem muitas habilidades com as
TDIC, utilizar desde redes sociais como facebook, aplicativo mensageiro WhatsApp,
plataformas do google meet e ferramenta do Google Forms, como suportes para mediar 0s
processos de aprendizagem escolar.

Dentre os materiais didaticos e as estratégias pedagdgicas, utilizadas pelos professores
de Histdria, estdo os livros didaticos, cadernos de atividades e a verificacdo de aprendizagem,
video aulas, imagens no Power point, videos sobre o contetdo estudado, conversas de audio,
textos e imagens, audios explicativos, sala de apresentacdo via google meet, indicacdo de
leitura, sites de pesquisa e apostilas impressas.

Essas estratégias revelaram a existéncia de diferentes extratos sociais, uma vez que, um
grupo de alunos recebeu material impresso por ndo ter fermentas digitais ou internet, o outro
grupo atuou de forma assincrona em redes sociais e aplicativos mensageiros, e por fim, outro
grupo participou de aulas sincronas em tempo real no google meet.

No decorrer da pesquisa, identificou-se que 0s usuarios das salas virtuais na plataforma
google meet, em aulas sincronas, sdo alunos pertencentes as escolas B e D. Fato que remete as
narrativas do professor B1 sobre ter aprendido utilizar os ambientes virtuais “[...] na préatica
através da cooperacéo de alunos e alguns pais” (Informacao verbal'®). Quanto ao professor D1
foi se “familiarizando no decorrer do seu uso pedagdgico” (Informagéo verbal®®). Para Betes
(2017), essas diferencas entre professores e alunos, residem no fato que as geracdes anteriores,
muitas vezes, sdo adotantes tardios das novas tecnologias, enquanto os nativos digitais, nascidos
a partir da década de 1990, interagem com maior facilidade no universo online.

Embora as orientacOes, ofertadas aos professores por pais e alunos sejam positivas,

essa acdo remete a inferéncia de que esses ultimos ja tinham ferramentas tecnoldgicas e

18 Entrevista professor B1, 2022.
19 Entrevista professor D1, 2022.
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conhecimentos prévios sobre o assunto. Assim, torna-se perceptivel a presenga do “capital
cultural”, definido por Bourdieu e Passeron (2008) como a representatividade de habilidades e
comportamentos adquiridos a partir da cultura familiar e do investimento em conhecimentos
sistematizados, experiéncias e formag6es que acentuam as diferencas sociais entre os alunos
nos ambientes escolares. Sobre essa temética, Kenski (2014) discorre que:

A educacdo também é um mecanismo poderoso de articulagéo das relagdes
entre poder, conhecimento e tecnologias. Desde pequena, a crianca é educada
em um determinado meio cultural familiar, onde adquire conhecimentos,
hébitos, atitudes, habilidades e valores que definem a sua identidade social. A
forma como se expressa oralmente, como se alimenta e se veste, como se
comporta dentro e fora de casa sdo resultados do poder educacional da familia
e do meio em que vive. Da mesma forma, a escola também exerce o seu poder
em relacdo aos conhecimentos e ao uso das tecnologias que fardo a mediacéo
entre professores, alunos e os contetidos a serem aprendidos. (KENSKI, 2014,
p. 19).

Diante disso, é imprescindivel considerar nas propostas de ensino as composi¢des
sociais distintas que fazem parte do mesmo espac¢o de formacao educativa. Por isso, cabe ao
Estado promover melhores condi¢cdes de acesso a aprendizagem igualitaria, democrética e
acessivel. No que tange as atividades pedagdgica ndo presenciais, o professor Al destaca que:
“[...] gestdo e coordenacdo precisaram estar sempre atentas aos alunos sem internet para
oferecer a eles 0 material didatico, elaborando listas de quem ja tinha pego, tentando entrar em
contato com os que ndo compareciam” (Informagcéo verbal®®). Se antes do isolamento social, 0s
planejamentos escolares eram totalizantes, o ensino ndo presencial revelou as diferentes
“bagagens culturais” (BOURDIEU; PASSERON, 2008), sociais e econdmicas dos alunos, que
precisavam ser vistas e consideradas, para geracao de conexdes e a sequéncia do aprendizado.

Nesse sentido, o Ntcleo de Inspe¢do e Organizagdo Escolar (NIOE) (AMAPA, 2020e),
considerou a revisao dos critérios adotados nos processos de avaliacdo dos contetidos estudados
nas atividades escolares ndo presenciais, e com o objetivo de evitar o aumento da reprovacao,
recomendou a ado¢do de medidas para minimizar a evasdo e a retencao, tornando 0s processos
avaliativos sem carater de reprovacdo escolar e com garantias dos direitos a aprendizagem.

Nesse prisma, a Resolucdo n® 033-2020/CEE/AP orienta que as avalia¢des ficariam a
critério do planejamento elaborado pelo professor e acompanhado pela equipe de gestdo
pedagdgica, podendo ser atribuida nota ou conceito as atividades (AMAPA, 2020a). Assim,
diante os osbstaculos de acesso a internet e as ferramentas tecnoldgicas, estabeleceu-se

mecanismos como avaliagdes e atividades impressas disponibilizadas ao aluno, uma vez que,

20 Entrevista professor Al, 2022.
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nédo atribuiu-se aos estudantes a responsabilidade pelas auséncias nos momentos de ensino

online, e, por isso, ndo seriam ainda mais prejudicados em seu aprendizado.
3.3 LIMITES E FRAGILIDADES NAS ATIVIDADES NAO PRESENCIAIS
Com base nos relatos dos professores de Historia, evidenciou-se as abrangéncias

socioeconémicas e educativas que compuseram as atividades ndo presenciais. A partir das

respostas dos docentes, foi possivel construir essa categoria de analise na perspectiva de

entender essas dimensdes que circundaram os sujeitos e os loci deste estudo (Quadro 10).

Quadro 10 — Limites e fragilidades na concepcédo dos docentes de Histdria

meios digitais passou a

Categoria | Subcategoria Definicéo Excertos dos relatos dos docentes
3
Entender realidade em | Comecei a perceber que tinhamos
gue vive o aluno ndo é | alunos vivendo em condi¢des precarias,
uma questdo de pura | ou seja, como esse aluno iria vencer
geografia. Associar o | esse periodo de pandemia daquela
saber teérico-pratico da | forma (E1).
realidade escolar do | Por estarmos em um bairro de periferia
Contexto professor e das | [...] tinha uma queda de participacgdo,
socioeconémic | condi¢cbes sociais do | muitos alunos ficavam de fora (Al).
o nos loci de | educando, sdo | [...] muitos alunos por dificuldades
pesquisa conjunturas  que  0s | econdmicas e social ndo vinha buscar
auxiliam na | material na escola (C1).
Limites e compreenséo do proprio | No entanto pude constatar que a
fragilidades mundo e no | condigdo socioecondmica de cada
nas enfrentamento a | aluno foi determinante para um
atividades diferentes desafios | conhecimento basico de cada tematica
nao (FREIRE, 2011). (B1).
presenciais A acessibilidade aos | Tivemos vérios desafios, comegando

pela nossa internet [..] devido a

ser visto como um | oscilacdo e o lugar onde esse aluno
componente morava (E1).
fundamental do direito & | [...] O acesso a internet, pois muitos dos
Acessibilidade | educacédo numa | alunos ndo tinham celular ou né&o
as novas sociedade em que a | tinham Wi-Fi (C1).
ferramentas de | cultura virtual se faz | O grande desafio foi justamente esse, a
ensino cada vez mais presente. | falta de internet de qualidade por parte

Todavia, no periodo do
ensino ndo presencial, as
desigualdades de acesso
as TDIC tornaram-se
evidentes (SACAVINO;
CANDAU, 2020).

dos alunos (Al).

[...] falta de habito no processo de
ensino  online,  deficiéncia  de
conectividade, ou seja, internet precéria
(D1).

Falta de acesso a internet fixa por uma
grande parcela de alunos (B1).

Fonte: elaborado pela autora em 2023.
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Ao analisar os loci de pesquisa, parte-se da afirmativa de que os sistemas de ensino que
optaram por adotar atividades pedagodgicas ndo presenciais, deveriam assegurar aos alunos e
professores acesso a0s meios necessarios para a realizacao dessas atividades (BRASIL, 2020b).
Mas ao indagar aos professores de Historia se houve formagéo especifica disponibilizada pela
SEED/AP, para atuarem durante o ensino ndo presencial, os professores das escolas A, B, C,
D, E, fora unanimes em responder que ndo. A saber se a escola promoveu algum curso de
capacitacdo e treinamento online voltado a préatica docente, obteve-se as seguintes respostas:

A escola ndo pode oferecer isso (Informagéo verbal?);

A gestdo escolar colocou a disposicdo do professor um ambiente fisico
informatizado e um profissional para orientar os professores (Informacdo
verbal??);

[...] ficamos praticamente por conta prépria (Informagéo verbal?®);

[...] foi proporcionado reunides pedagdgicas por areas de conhecimentos,
onde exemplos sobre o fazer pedagogicos eram explicitados (Informacao
verbal?®);

A gestdo [...] tratou logo de capacitar seus professores (Informagao verbal?®).

Diante dessas informacdes, infere-se que a SEED/AP estabeleceu as Diretrizes para o
ensino ndo presencial, sem proporcionar uma estrutura eficaz, seja em oferta de ferramentas
tecnoldgicas ou em cursos especificos em ambientes virtuais, para a preparacao dos professores
gue compunha a rede de estadual de ensino. Logo, coube a escola proporcionar o atendimento
e 0 apoio as acdes pedagdgicas dos docentes.

Analisando as respostas dos professores de cada escola, em espacos geogréaficos
diferentes, é percetivel que os docentes das escolas B e D obtiveram acompanhamento
informativo sobre a atuacdo por meio das novas plataformas e ferramentas de ensino. Outro
ponto a destacar € que nas escolas B e D, os professores utilizaram em suas aulas remotas,
aplicativos do google meet e google forms, meio tecnoldgico que aponta uma clara diferenca
socioeducacional se comparados aos outros espacos de ensino.

Sobre essas mudancas no setor de ensino, Moreira (2013) adverte que:

Nesse contexto, estd-se caminhando a passos largos em dire¢do a um maior
controle e a uma maior mercantilizagdo da educacdo. Diversos estudos tém
denunciado o quanto essas reformas tém privilegiado os que dominam o
capital cultural valorizado pelos sistemas escolares. Contudo, para que oS
estudantes de grupos subalternizados ndo sejam ainda mais desfavorecidos, ha
que se contrapor [...] uma elaboracdo de politicas e praticas alternativas,

21 Entrevista professor Al, 2022.
22 Entrevista professor B1, 2022.
23 Entrevista professor C1, 2022.
24 Entrevista professor D1, 2022.
25 Entrevista professor E1, 2022,
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criticas [...], articuladas e consistentes no que se refere [...] ao ensino e
formacdo de professores. (MOREIRA, 2013, p. 110).

Nesse mesmo entendimento, Sacavino e Candau (2020) destacam que 0 aumento do uso
das TDIC no cotidiano escolar continua apresentando desigualdades no acesso as novas
ferramentas de ensino. Situacdo que requer uma politica sistematica para ampliacdo do acesso
aos grupos socialmente vulneraveis, caso contrario esse obstaculo tecnologico e digital ndo sera
superado. Realidade que esta presente nas escolas publicas do Brasil, especialmente nos grupos
subalternizados e que vivem nas areas rurais e nas periferias das cidades.

Todavia, Libaneo (2013) chama a atencdo sobre as normas que vém regulamentando as
acOes de educacdo em nosso pais, e que precisam ser compreendidas no contexto das relaces
econbmicas. A atribuicdo ao acesso as novas tecnologias como o fortalecimento da
aprendizagem escolar, precisa ser analisada a partir da expansdo da ldgica financeira e
interesses mercadolégicos em meio ao setor da educagdo. Sobre esse tema, Bittencourt (2008)
afirma que:

Diante do mundo tecnoldgico vivido intensamente pelas atuais geracdes,
existe um compromisso pedagdgico que nao se pode ignorar [..] O
reconhecimento das possibilidades educacionais [...] as contradi¢des inerentes
[...] de ensino, os quais consequentemente, precisam ser analisadas em suas
possibilidades paradoxais: pelas suas contribui¢Ges e pelos problemas delas
decorrentes. (BITTENCOURT, 2008, p. 110).

Mediante ao exposto, cabe compreender as estratégias de ensino em relacdo a atual
conjuntura social, e as nuances que envolveram o trabalho docente durante as atividades ndo
presenciais. Nas narrativas do professor E1, observa-se um certo espanto ao acessar essa
realidade: “[...] em uma de nossas atividades pedi que os alunos filmassem os arredores de onde
eles moravam [...] cbmodos pequenos familias grandes (na hora das aulas principalmente pela
manha com microfones ligados haviam brigas entres irmdos e até entre os pais)” (Informacéo
verbal?®) .Outro fator foi que muitos dos alunos compartilhavam o aparelho celular com os pais,
guando o pai ou a mde saia para trabalhar ndo tinha como manter contato. Para Anastasiou e
Alves (2005):

Quando o professor é desafiado a atuar numa nova visdo em relacdo ao
processo de ensino e de aprendizagem, poderd encontrar dificuldades, até
mesmo pessoais, de se colocar numa diferenciada acdo docente. Geralmente,
essa dificuldade se inicia pela propria compreensdo da necessidade de ruptura
com o repasse tradicional. (ANASTASIOU; ALVES, 2005, p.70).

26 Entrevista professor E1, 2022,
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Essa reflex&o situa o espanto do docente, mediante a realidade posta. Todavia, Bourdieu
e Passeron (2008) asseveram que as relac6es envolvendo questdes socioculturais e econémicas
estdo presentes no cotidiano escolar e, por vezes, sao ignoradas nos planejamentos de um ensino
alicercado em acdes educativas dissociadas da realidade do aluno. Fato que favorece
manutencdo das desigualdades, uma vez que, o conhecimento produzido no ambiente escolar
passa a ndo ser acessado democraticamente por todos 0s sujeitos.

Para Freire (2000), no campo da educacdo faz-se necessario a escola romper com esse
papel de mantenedora de um ensino alheado das reais necessidades fisicas, econémicas e
socioculturais dos educandos. Essas mudancas nas a¢des educativas, implicam na dialetizagéo
entre praticas pedagdgicas e propostas dialdgicas de transformagdes positivas no contexto do
ensino escolar.

Assim, ao entender gque as escolas sdo espagos heterogéneos, compostos por pessoas que
pensam e se comportam de maneira subjetiva, buscou-se compreender os diferentes niveis de
interesse e participacdo dos alunos nos processos educativos online. Por tanto, faz-se aqui a
apresentacdo desses achados a partir das narrativas dos docentes.

Naquele periodo, ficou manifesto que os alunos do 9 ° Ano reconheciam a possibilidade
de construir conhecimentos de forma répida, pois estes estavam vivendo um momento de unir
suas ferramentas de redes sociais ao ensino; para os alunos de 7° e 8° ano, no inicio, parecia
uma diversdo, mas a partir das atividades e avaliacdes, logo, perdiam o interesse nas aulas; para
os alunos do 6° ano tudo era novidade, a utilizacdo das tecnologias nessa faixa etaria levou o
professor E1 entender que: “[...] parecia que era uma grande brincadeira, no Whatzapp 0s
alunos mandando figurinhas, emojis” (Informagcéo verbal®’). Entende-se que, mesmo com todos
os esforcos haveriam de ficar déficits de aprendizagem a serem sanados no retorno presencial
(BRASIL, 2022).

Segundo D1, o ensino ndo presencial “[...] A priori foi angustiante, pois ndo tinhamos
clareza de como nosso aluno iria interagir no processo de ensino” (Informacgdo verbal?®).
Somente no transcorrer das aulas é que os docentes perceberam o malabarismo praticado pelos
alunos, para terem acesso as aulas online, em virtude da precariedade da internet no estado e a
falta de condicdes financeiras para aquisi¢do das novas ferramentas tecnoldgicas. O professor
Al relata que foi um periodo “[...] Sofrido, principalmente por saber que muitos alunos nédo

poderiam participar das aulas online” (Informagc&o verbal?®), e a maioria que cessava a internet

27 Entrevista professor E1, 2022,
28 Entrevista professor D1, 2022.
29 Entrevista professor Al, 2022.
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era por meio de dados moveis das operadoras de telefone celular, com o uso de redes sociais e
WhatsApp, sendo que as aulas eram breves e conversas em audios, videos curtos, textos e
imagens sintetizadas.

Nos relatos de C1 sobre atividades impressas, obteve-se a informacdo de que alunos
deixavam de buscar esses materiais por questdes econémicas que os limitavam de chegar até a
escola. Complementar a isso, o isolamento social impactou no orgamento domestico, cabendo
a determinacdo de entrega da merenda escolar diretamente aos pais ou responsaveis dos
estudantes (BRASIL, 2020e). A retirada desses alimentos na unidade escolar foi o caminho
encontrado pela gestdo pedagogica para organizar a oferta e devolutiva das atividades de ensino.

Diante disso, infere-se que a falta de suporte material da familia e as condi¢tes
socioeconémicas desfavoraveis a uma grande parcela de alunos, foi determinante para
evidenciar as desigualdades presentes na sociedade amapaense, pois no contexto pandémico
guem sofreu 0s menores impactos nos processos formativos foram os sujeitos com uma
estrutura de vida um pouco melhor.

Esse cenario escolar de desigualdades, reveladas na pandemia, fez com que esses
professores tivessem dificuldades tanto no ensino quanto em prover a aprendizagem de seus
alunos. Além disso, o ambiente virtual ndo atendia as necessidades para o0 acesso as plataformas
digitais tanto de docentes quanto de alunos. Situacdo que requer discussfes mais profundas,
articuladas a questdes plurais de acesso a aprendizagem e ao direito a educacdo, socialmente

inclusiva e democrética.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada foi motivada por inquietacdes derivadas da pratica do ensino no
periodo pandémico, onde os recursos e 0 modo de ensinar foram alterados repentinamente.
Além disso, a incipiente disponibilidade de recursos tecnoldgicos, bem como a formacéo
inadequada para que os docentes desenvolvessem suas atividades pedagogicas a contento, de
modo a minorar as deficiéncias decorrentes desse processo. Ressalta-se ainda, as angustias
emanadas da Covid-19 que assolou docentes, familiares e amigos, inclusive com alguns casos
de dbitos, o que repercutiu em sintomas emocionais sem precedentes.

Diante desse contexto, buscou-se responder o seguinte problema de pesquisa: como as
estratégias pedagdgicas foram utilizadas pelos docentes do ensino de Historia em ambientes
virtuais, no contexto do Ensino Remoto Emergencial em Macapa/AP (2020-2021)? Para tal, foi
necessario estabelecer um objetivo geral, que teve como foco da pesquisa “Analisar as
estratégias pedagdgicas utilizadas pelos docentes do ensino de Histdria em ambientes virtuais,
no contexto do Ensino Remoto Emergencial em Macapa/AP (2020-2021)”. No que tange aos
objetivos especificos definiu-se: 1) discutir sobre o avanco da tecnologia na educacdo
contemporanea, em especial relacionado ao ensino de Histdria; 2) identificar as estratégias
pedagogicas utilizadas pelos docentes, no ensino de Historia, durante o periodo do isolamento
social; 3) descrever as estratégias utilizadas pelos docentes do ensino de Historia, em suas aulas
com alunos que tém ou ndo acesso aos meios virtuais para desenvolver as atividades.

Para alcancar o objetivo geral da pesquisa foi necessario perpassar pelo entendimento
da flexibilizacdo do Referencial Curricular Amapaense a criacdo do CPA. Nesse documento,
evidenciou-se que a autonomia oferecida aos professores na construcdo e efetivacdo de
planejamentos pedagogicos os sobrecarregou de tarefas. O estado dividiu, naquele momento, a
responsabilidade da manutengdo do ensino ndo presencial com os docentes. A esses Ultimos,
ndo fora ofertado as ferramentas ou conhecimentos tecnoldgicos, mesmo trabalhando ha anos
no ensino publico do Amapa. Essa “autonomia” atarefou os professores que ainda tiveram que
buscar conhecimentos tecnolégicos de forma individual, fomentando, assim, o consumo
mercadologico desses servicos, alheios a uma observacéo critica.

Diante disso, infere-se que o ensino no contexto pandémico, incorporou o professor a
uma perspectiva de consumidor e a0 mesmo tempo em uma espécie de servigal da inddstria
tecnoldgica, uma vez que, para além dos planejamentos do ensino em sua escola de origem, o

professor passou a produzir conteudo e video aulas em plataformas online, duplicando seu
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trabalho e mantendo a mesma remuneragdo profissional. Um processo que configura-se na
alteracdo do ensino sob o viés da exploracéo do trabalho docente.

Quanto ao primeiro objetivo especifico do estudo, requereu-se discutir sobre o
encadeamento do ensino de Histdria no Brasil. Com base nas leituras realizadas, foi possivel
desvelar a trajetdria e os desafios enfrentados pelos professores. Esse processo possibilitou
elencar informacdes sobre a constituicdo do ensino de Historia que se revelou inicialmente em
um metodo pautado na légica disciplinar, na assimilacdo de conhecimentos preestabelecidos,
consolidando-se naquele periodo, como um ensino diretivo e ndo critico, um instrumento de
legitimag&o de poder a servico do Estado.

Tornou-se relevante, referenciar a implantacdo da ANPUH, como também, da BNCC,
como forma de visibilizar e discutir sobre os desafios e 0s avancos tecnoldgicos nas praticas de
ensino, uma vez que, o professor de Historia ndo ocupa mais a funcdo de mero narrador, mas
de um profissional capaz de intervir na realidade social. Entende-se que o ensino de Historia
requerer debates, planejamentos, condigdes que favorecam ao professor trabalhar de forma
critica os saberes, habilidades e competéncias que contemplam o atual componente curricular
de Historia.

O segundo objetivo especifico possibilitou identificar as estratégias pedagdgicas
utilizadas pelos docentes do ensino de Histdria e seus pares, com o uso de redes sociais,
plataforma do google meet e outras para a realizacdo de atividades pedagdgicas. Constatou-se
que, o éxito das estratégias de ensino, ocorreu prioritariamente por meio de iniciativas dos
docentes. Porém, essas acdes ndo podem ser imputadas apenas na responsabilidade do
professor, por mais que se tenha revelado no periodo pandémico a sua capacidade de resiliéncia
e inovacdo. O poder publico ndo deve abdicar de proporcionar e garantir melhores condicGes
de ensino aos professores e alunos. Prover educacdo em condi¢cfes estruturais escolares e
pedagdgicas é sua obrigacao fomentar.

O terceiro objetivo especifico relaciona-se a descrever as estratégias utilizadas pelos
docentes do ensino de Histdria, em suas aulas com alunos que possuem ou NAo acesso aos meios
virtuais para desenvolver as atividades. Essas estratégias revelaram a producdo de materiais
pedagdgicos como apostilas impressas, aulas de forma sincronas e assincrona em redes sociais,
mensageiro WhatsApp e outros aplicativos. S&o agdes que converteram as aulas em breves
conversas de audios, videos curtos, textos e imagens sintetizadas, o que impactou,
negativamente, na qualidade do ensino. S&o mecanismos impostos para dar continuidade ao
ensino, entretanto, observou-se que houve fragilizagdo no processo de aprendizagem durante o

ensino ndo presecial.
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A pesquisa evidenciou, também, a problematica da evasdo e exclusdo escolar, que no
caso do Amapa, sdo histéricos. Esse fator, aponta para uma escola publica por décadas
alicercada em propostas de ensino fora da realidade dos moradores locais.

Séo tratativas que comprometem a aprendizagem, o interesse e a permanéncia do aluno
nas unidades de ensino, contribuindo para situar o estado do Amapa com o segundo maior
percentual de excluséo escolar do Brasil no ano de 2019, ou seja, 6,3%, situacdo de excluséo
escolar que também se aplica as demais regido do Brasil, e de maneira especifica, esses sdo
alguns dos desafios do ensino publico que devem ser ultrapassados por meio de um olhar sobre
a cultura, a realidade e as subjetividades dos educandos, pois em uma escola plural, composta
por sujeitos diversos, deve-se garantir o direito a educacdo democratica e acessivel a todos
indistintamente.

O periodo pandémico evidenciou um retrato desolador e a0 mesmo tempo instigador no
sentido de provocar inquietacdes, por vezes dificeis de serem equacionadas sem a agao continua
das autoridades competentes. Vale destacar que, entre 0s anos 2019 a 2022, periodo em que 0s
sistemas educativos encontravam-se frageis, o sistema educacional passou pela geréncia de
quatros Ministros da Educacdo. No que refere-se ao provimento de conectividade nas escolas,
0 MEC ndo avangou em soluces de politicas de acesso aos recursos digitais para professores
e alunos das redes publicas de ensino, o que foi um entrave substancial para suprir as lacunas
cotidianas escolares.

Nesse sentido, discorrer sobre as estratégias pedagogicas dos professores de Historia,
observando como processou-se a construcdo das aulas nos ambientes virtuais, é lancar luz sobre
as praticas de ensino desse componente curricular. Evidencia-se, também, o desafio de trabalhar
com livros didaticos de Histdria que ndo contemplam temaéticas voltadas a regido Norte,
portanto, com conteudo dissonante da realidade.

Cabe asseverar que no estado do Amapa foi promulgada a inser¢do das disciplinas
Estudos Amapaenses e Amazdnicos como forma de suprir essas lacunas. Porém, com a
implementacdo da BNCC e do RCA, essas disciplinas foram extintas da grade curricular no ano
de 2022. Espera-se que essa nova proposta do ensino de Histdria, ancorada na BNCC e no RCA,
assegure a formacao continuada aos professores de Historia, com temas sobre a realidade local,
e que os materiais didaticos impressos ou por meios digitais contemplem as vivéncias
socioculturais e econdmicas dos povos da regido Amazonica.

Constatou-se, ainda, a importancia de investigar sobre as mudancas nas atividades dos
docentes, relacionadas a busca por elementos que compuseram o ensino ndo presencial. Dessa

forma, identificou-se, em visita as escolas, espagos denominados de “sala maker”. E um
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anglicismo que refere-se a concep¢do de uma sala para realizacdo de multitarefas a partir das
normas da BNCC. Tornaram-se, frequentes e ampliados o uso de anglicismos na composicao
dos espacos de ensino. Palavras bastante utilizadas nos ambientes virtuais pelos docentes de
Histdria, como chat, home office, classroom, online, offline, prints, sdo expressdo associadas a
interatividade do avanco digital em diferentes partes do mundo, inclusive no cotidiano escolar
amapaense.

O uso desses recursos ndo insinua, estritamente, a necessidade de mudancas
tecnoldgicas ou as influéncias da cibercultura no sistema educacional. O pensamento é de
evocar a atencdo para construcao de propostas para o ensino de Historia firmado na relevancia
da cultura amazonica. Isso é possivel, com o desenvolvimento de projetos que possam divulgar
informac@es sobre o local, oportunizando o contato com a Histéria amapaense, revigorando o
sentimento de pertencimento através dos ritos e tradigdes, contribuindo na afirmacao e registro
da identidade cultural através dos processos educativos. Essa proposta que nao limita-se apenas
na conservacgao das tradigdes, mas no entendimento das novas tecnologias, como suportes,
apoio, capazes de serem utilizados de forma positiva nos processos de aprendizagem.

Este estudo iluminou também, as fragilidades do ensino ndo presencial. Essa rapida
mudanca aumentou o desafio da comunidade escolar em elaborar estratégias para tornar efetivo
o direito ao ensino formal durante o contexto pandémico. Esse periodo revelou que no Brasil e,
por conseguinte no estado do Amap4, o ensino escolar requer politicas educacionais efetivas e
que ultrapassem da simples insercéo de ferramentas tecnoldgicas no fazer docente.

E preciso e urgente que gestores publicos reflitam sobre os nimeros que indicam os
indices de desigualdades em todas as direcGes e, sobretudo no que refere-se ao ambito
educacional, destinem esforgos para execucdo de politicas, a fim de que sejam efetivas,
integradoras e minorem as dificuldades de acesso aos recursos tecnoldgicos, tanto por parte do
professor, quanto dos alunos e do ambiente escolar.

O contexto pandémico somente aflorou questdes existenciais de desigualdade e
segregacdo educacional, que vem sendo nutridas ao longo de décadas e que precisam ser
ultrapassadas. E com esses resultados, € possivel asseverar que essas discussdes precisam estar
em pauta para que o professor do ensino de Historia ndo retroceda a fungédo de simples executor
de planejamentos formulados fora de sua realidade, e sim permaneca contribuindo com as
transformacdes da sociedade para o exercicio da cidadania.

No que tange a hipétese formulada, constatou-se, na analise dos dados, que confirmou-
se, pois mediante as informacdes apreendidas no decorrer desta dissertacdo, ficou constatado

que as estrategias de ensino, promovidas de maneira inesperada, destacou o déficit tecnologico
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por alunos e professores, revelando a precarizacdo de acesso ou de dominio as novas
ferramentas de ensino que passaram a ser utilizadas no formato online. Houve casos de
professores e alunos que tinham dominio tecnoldgico, mas ndo dispunham de ferramentas
digitais ou internet, isso também foi um complicador para o exercicio da pratica docente.

Dessa forma, os estudos apresentados convergem para a necessidade de formacéo
continuada, que é um direito do professor e dever do Estado. E preciso formular e implementar
politicas publicas comprometidas a equacionar as dificuldades socioeducacionais existentes,
uma vez que, o ensino emergencial nas plataformas digitais, revelou que o setor publico
educacional do estado do Amapa, ainda ndo estd preparado para a utilizagcdo das TDIC,
plenamente, no seu cotidiano de ensino. As nuances que envolveram as aulas online, por
exemplo, foram permeadas de tutoriais e oferta de cursos que ultrapassaram os muros das
escolas. Esse mecanismo transforma os profissionais de ensino em consumidores cada vez mais
ativos de tecnologias, deixando-os expostos aos interesses mercadoldgicos, capitalistas,
neoliberais que interagem facilmente na disponibilizacdo de materiais pedagdgicos em feed de
noticias.

A pesquisa revelou que SEED-AP formulou novas propostas pedagdgicas direcionadas
ao atendimento a educacédo escolar, somadas ao poio dos profissionais do setor de educagéo
que, no periodo pandémico, foram exitosos na garantia da sequéncia escolar por meio das
atividades de ensino online e impressas. Entretanto, no retorno ao trabalho presencial, a SEED-
AP tera de equacionar as possiveis lacunas de ensino e aprendizagem, como exemplo, a
formacdo continuada para uso de recursos tecnoldgicos, a melhoria de condi¢6es de trabalhos,
prover condicBes para aulas de reforco, bem como, propiciar cuidados com a salide mental dos
profissionais da educacdo, discentes e familiares para favorecer a melhoria do clima no

ambiente educacional de aprendizagem.
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APENDICE A — Proposta de Questionario

UNIVERSIDADE
FEDERAL
¥ DO AMAPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

Questionario da Pesquisa intitulada: "ENSINO DE HISTORIA EM AMBIENTES
VIRTUALIS: andlise das estratégias pedagogicas dos docentes no ensino remoto emergencial
(2020-2021) em Macapa/Ap.

1. Identificacao

Nome:
Género: Natural de: UF
Data de Nascimento: / /

2. Escolaridade
Ensino Médio:
Formacdo Académica/Curso de Graduacao:

Curso de Pés-Graduacao:

Mestrado: Doutorado:

3. Experiéncia Profissional

a) Ha& quantos anos o Sr. (a) trabalha como professor (a)?
b) Ha quantos anos Sr. (a) trabalha como professor (a) de Histdria?
¢) Qual o seu vinculo empregaticio: () Efetivo/Outros:
d) Em que turno Sr. (a) trabalha nessa escola: () Manha () Tarde () Noite.
e) Qual € a sua jornada de trabalho semanal?
f) Sr. (a) tem outro vinculo empregaticio? () sim () ndo Qual?
Onde?

g) Sr. (a) fez alguma formacéo especifica, disponibilizada pela Secretaria Estadual de Educacgéo
do Amapa, para atuar durante o Ensino Remoto Emergencial?

R=() sim () ndo

Qual(ais)?
h) O Sr.(a) fez alguma formag&o por iniciativa prépria para atuar durante o Ensino Remoto
Emergencial?

R=()sim () nédo

Qual(ais)?
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4. Sobre 0 Ensino Remoto Emergencial

a) O Sr.(a) estava habituado com o uso das ferramentas digitais que passaram a ser utilizadas
no Ensino Remoto Emergencial?

R=

b) Quais os desafios encontrados para atender os alunos durante o Ensino Remoto?
Comente:

c) Como ocorreu a relagdo entre a gestdo escolar e coordenacdo pedagdgica no apoio a
realizacdo das atividades do componente curricular de Histéria no Ensino Remoto
Emergencial?

R:

d) A escola ofereceu algum curso de capacitacdo e treinamento online voltado a prética
docente? Comente.
R=

5. Sobre as atividades docentes

a) Como o Sr. (a) organizou seu material pedagogico para as aulas de Historia no periodo do
Ensino Remoto Emergencial?

R=

b) Como foi o processo de adequacédo das aulas as novas ferramentas de ensino?
R=

c) Quais as estratégias utilizadas no ensino de Histéria?
R=

d) Quais as ferramentas utilizadas nas aulas remotas?
R=

e) Como o Sr. (a) avalia a assimilacdo dos contetdos de Histdria por meio de tecnologias no
Ensino Remoto?
R=
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f) Como ocorreu o processo avaliativo no periodo do Ensino Remoto Emergencial?
R=

g) Quais outras experiéncias o Sr. (a) vivenciou durante no Ensino Remoto Emergencial e que
gostaria relatar complementando a pesquisa?
R=
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APENDICE B - Termo de Anuéncia

GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

ESCOLA:
ENDERECO:

TERMO DE ANUENCIA DA DIRECAO DA ESCOLA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucdo do projeto de

pesquisa intitulado: ENSINO DE HISTORIA EM AMBIENTES VIRTUAIS: anlise das

estratégias pedagdgicas dos docentes no Ensino Remoto Emergencial (2020-2021) em

Macapéa/Ap, sob a coordenacdo e a responsabilidade da pesquisadora Profa. Aleane do

Socorro de Sousa Mendes, e assumimos 0 compromisso de apoiar o desenvolvimento da

referida pesquisa a ser realizada nessa instituicdo de ensino, no periodode _ / / a
1

Macapa-AP, de 2022.

Diretor (a)
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE
FEDERAL
DO AMAPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(Resolucéo n° 466/2012 e n° 510/2016)

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa cientifica intitulada: ENSINO
DE HISTORIA EM AMBIENTES VIRTUAIS: anélise das estratégias pedagogicas dos
docentes no ensino remoto emergencial (2020-2021) em Macapa/Ap. O objetivo deste trabalho
¢ analisar as estratégias pedagogicas utilizadas pelos docentes do ensino de Histéria em
ambientes virtuais, no contexto do Ensino Remoto Emergencial. Pesquisa desenvolvida pela
mestranda Aleane do Socorro de Sousa Mendes, e-mail: aleane.mendes@hotmail.com, telefone
(96) 98401-2995, orientadora professora Dra. Eliana do Socorro de Brito Paixdo, e-mail:
elianapaixao0101@gmail.com, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Amapa — UNIFAP.

Para a realizacdo deste trabalho, necessito obter algumas informacg6es a serem coletadas
por meio de questionario do tipo semiestruturados, contendo questdes com perguntas objetivas
e dissertativas, e, como o Sr. (a) atende ao perfil e aos critérios de inclusdo para essa pesquisa,
sera relevante contar com a sua colaboracdo. Para tanto, esclareco de que 0s usos das
informacdes obtidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de
Saulde, do Ministério da Saude. Os resultados desta pesquisa serdo publicados e ainda assim sua
identidade sera preservada. O Sr. (a) ndo tera gasto ou ganho financeiro por participacdo na
pesquisa.

O possivel risco elencado, sera a probabilidade de ocorréncia de cansago ao responder
0s questionérios. Para tanto, embasado na Resolugdo 510/2016, Capitulo IV Art. 19, serdo
adotadas medidas de precaucgdo ao aplicar os questionérios, promovendo adequagdes aos locais,
dias e horarios concernentes a realidade dos sujeitos da pesquisa, a fim de evitar cansaco e

desconfortos ao participante. Quanto aos beneficios, espera-se evidenciar as perspectivas dos



112

professores de Historia em relagcdo ao enfrentamento da situagdo pandémica no contexto
educacional; visibilizar estratégia que favorecam aos professores a interposicdo as novas
ferramentas de ensino; gerar informacdes e registros que poderdo subsidiar acdes pedagogicas
positivas no ambito educativo e que visem o aprimoramento das praticas do ensino de Historia.

Em virtude de as informacdes coletadas serem utilizadas unicamente com fins
cientificos, sendo garantidos o total sigilo e confidencialidade, através da assinatura deste

termo, o qual o (a) Sr.(a) receberd uma copia.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO
Eu

declaro que apds ter sido esclarecido(a) pelo(a) pesquisador(a), lido o presente termo, e

entendido tudo o que me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa intitulada "ENSINO
DE HISTORIA EM AMBIENTES VIRTUAIS: anélise das estratégias pedagogicas dos

docentes no ensino remoto emergencial (2020-2021) em Macapa/Ap.

Macapa-AP, de :
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APENDICE D — Roteiro para anotacdes sobre o loci de pesquisa

UNIVERSIDADE
FEDERAL
¥ DO AMAPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

Pesquisa intitulada: "ENSINO DE HISTORIA EM AMBIENTES VIRTUAIS: anélise
das estratégias pedagogicas dos docentes no ensino remoto emergencial (2020-2021) em
Macapa/Ap.

1. ldentificacéo

a) Nome da instituicdo de ensino:
b) Data de inauguracéo:
2. Endereco

a) Rua/Av:
b) Bairro: Localizagdo geografica:

3. Estrutura da escola:

) Auditorio

) Quadra poliesportiva

) Cozinha

) Depésito

) Refeitorio

) Secretaria escolar

) Biblioteca

) Sala de aula

) Sala de Laboratorio de Informatica Educativa (LIED)
) Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
) Sala de Gestéo escolar

) Sala dos professores

) Sala de leitura

) Sala de coordenacdo pedagogica

) Sala de nucleo de mediacdo de praticas restaurativas

NN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN

4. Informagdes complementares:

5. Anotac0es sobre as turmas e os alunos atendidos na escola:




ANEXO A - Relagdo de Escolas dos NAE/ Macapa-AP/ 2022

GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
SECRETARIA ADJUNTA DE POLITICAS DA EDUCAGAO

COORDENADORIA DE EDUCAGAO BASICA E EDUCAGAO PROFISSIONAL

RELACAO DE ESCOLAS DOS NAE / MACAPA-AP/ 2022

NAE 01
COORDENACAO:
Ord. Escola Diretor(a) Celular
1 | Colégio Amapaense
2 |E.E. Modelo Guanabara
3 |E.E. Princesa Isabel
4 | E.E. Prof. Gabriel de Almeida Café
5 |E.E. Antonio Cordeiro Pontes
6 |E.E.Bardo do Rio Branco
7 | CEJA Prof. Paulo Melo
NAE 02
COORDENACAO:
Ord. Escola Diretor(a) Celular
1 |E.E. Aragary Correa Alves
2 |E.E. Deuzuite Cavalcante
3 |E.E. José de Alencar
4 | E.E. Maria lvone de Menezes
5 |E.E. Mario David Andreazza
6 | E.E. Santuéario do Perpétuo Socorro
NAE 03
COORDENACAO:
Ord. Escola Diretor(a) Celular

E.E. Gal. Azevedo Costa

E.E. Augusto dos Anjos

E.E. Castro Alves

E.E. Deusolina Sales Farias

E.E. Edgar Lino da Silva

E.E. Jesus de Nazaré

N|ojo|h{W|IN|F

E.E. Sdo Benedito
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NAE 04

COORDENACAO:

Ord. Escola

Diretor(a)

Celular

E.E. Ruth de Almeida Bezerra

E.E. Sdo Lazaro

E.E. Esther da Silva Virgolino

E.E. Maria Neuza do Carmo

E.E. Antonio Ferreira Lima Neto

DA WIN|F

E.E Risalva Freitas do Amaral

NAE 05

COORDENACAO:

Ord. Escola

Diretor(a)

Celular

E.E. Serafini Costaperaria

E.E. Maria Meriam dos S. C. Fernandes

E.E. Maria do Carmo Viana dos Anjos

E.E. Rivanda Nazaré da Silva Guimaraes

E.E. Raimunda dos Passos

E.E. Dom José Maritano

E.E. José Bonifacio (Curial)

O|INO ORI WIN|F

E.E. de T. Integral Prof® Darcy Ribeiro

NAE 06

COORDENACAO:

Ord. Escola

Diretor(a)

Celular

E.E. Brasil Novo

EE.Maria Mae de Deus

E.E. Marly Maria e Souza da Silva

E.E. Profa. Maria Cavalcante de A. Picango

E.E. Nossa Senhora de Nazaré

E.E. Oneide Pinto Lima

~N|ojo|bh{W|IN|EF

E.E. Prof Anténio Munhoz Lopes

NAE 07

COORDENACAO:

Ord. Escola

Diretor(a)

Celular

E.E. José do Patrocinio

E.E. Maria Angélica Pereira Goes

E.E. Gov. Ivanhoé Gongalves Martins

E.E. Silvio Camilo

EE. Prof. Jacinta M2R.de Carvalho Gongalves

o O WIN|EF

E.E. Margarida Rocha da Costa




COORDENACAO:
Ord. Escola Diretor(a) | Celular
1 E.E. Raimunda Virgolino
2 E.E. Profa. Maria de Nazaré P. VVasconcelos
3 E.E. Sdo Francisco das Chagas
4 E.E Roberto José de Moraes de Castro
5 E.E. Elcy Rodrigues Lacerda
6 E.E. Zolito de Jesus Nunes
COORDENACAO:
Ord. Escola Diretor(a) | Celular
1 E.E. Antonio Castro Monteiro
2 E.E. Antonio Messias Gongalves da Silva
3 E.E. Raimunda Dulcinéia Monteiro da Silva
4 E.E. Nanci Nina Costa
NAE 10
COORDENACAO:
Ord. Escola Diretor(a) | Celular
1 E.E. Alexandre Vaz Tavares
2 E.E. Irma Santina Rioli
3 E.E. Santa Inés
4 E.E. José Firmo do Nascimento
5 E.E. de Educacéo Popular Paulo Freire
COORDENACAO:
Ord. Escola Diretor(a) | Celular
1 E.E. Dr. Coaracy Nunes
2 E.E. Dom Aristides Pirévano
3 E.E. José de Anchieta
4 E.E. Antonio Jodo
5 E.E. Prof. Lucimar Amoras Del Castillo
6 E.E. Tiradentes
COORDENACAO:
Ord. Escola Diretor(a) | Celular

E.E. Josefa Jucileide Amoras Colares

E.E. Profa. Predicanda Amorim Lopes

E.E.Profa. Maria do Socorro Andrade Smith

E.E. Santa Maria

GO IN|F

E.E. Nilton Balieiro Machado
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Miterrand

COORDENACAO:

6 |E.E. Lagoa dos Indios
7 E.E. Profa. Helenise Walmira Dias dos Santos
8 E.E. Sdo José
9 EE de Tempo Integral Jodo Piamarta
- NAE®B
COORDENAGAO:
Ord. Escola
1 E.E. Mé&e Angélica
2 E.E. Prof. Irineu da Gama Paes
3 E.E. Mario Quirino da Silva
4 E. E. Prof? Benigna Moreira de Souza
5 E.E. Reinaldo Mauricio Golbert Damasceno
6 E.E.Prof. Nelita Rocha Brito Dias
. NAEH4
COORDENACAO:
Ord. Escola Diretor(a) | Celular
1 E.E. Profa. Maria Carmelita do Carmo
2 E.E. Aracy Miranda de Mont'Alverne
3 E.E. Cecilia Pinto
4 E.E. Coelho Neto
5 E.E. Gongalves Dias
6 E.E. Prof°® Lauro de Carvalho Chaves
7 E.E. Sebastiana Lenir de Almeida
. NAELs
COORDENACAO:
Ord. Escola Diretor(a) | Celular
1 Centro Educacional Raimundo Nonato
9 Centro de Atendimento Pedagdgico ao deficiente visual
- CAP
3 Centro de A~tividades de Altas Habilidades /
Superdotacéo
4 Centro de Atendimento ao Surdo
5 Centro Cultural Franco Amapaense
5 Centro Estadual de Lingua e Cultura Francesa Danielli

Ord.

Escola

Diretor(a)

Celular

1

Centro de Educacéo Profissional em Artes Visuais
Candido Portinari

2

Centro de Educacao Profissional de Musica Walkiria
Lima
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Centro Profissionalizante do Amapé Profa. Josinete
Oliveira Barroso (CEPAJOB)

Centro de Educacéo Profissional Graziela Reis de
Souza

Centro de Educacéo Profissional Profa. Maria Salomé
Gomes Soares

Centro Integrado de Formacéo Profissional em Pesca e
Aquicultura do Amapé
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ANEXO B — Certificagdo do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO = Plabaforma
AMAPA - UNIFAP %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ensino de histéria em ambientes virtuais: analise das estratégias pedagdgicas dos
docentes no ensino remoto emergencial (2020-2021) em MacapalAp e as implicacdes
na aprendizagem

Pesquisador: ALEANE DO SOCORRO DE SOUSA MENDES
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 65180822.4.0000.0003

Instituigdo Proponente: Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacéo
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5863307

Apresentacio do Projeto:

Conforme parecer anterior!

Objetivo da Pesquisa:

Conforme parecer anterior!

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Conforme parecer anterior!

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

Conforme parecer anterior!

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Apresentou todos os termos cbrigatdrios.

Recomendagoes:

Aprovacdo pelo CEP-UNIFAP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Atendeu as pendéncias:

PENDENCIA 1 - Ajustou TCLE: Faz cabecgalho, celocou logemarca da Unifap e do PPGED; colocou
Resolugdo no. 466-2012 e no. 510-2016, inseriu objetive da pesquisa, informou os RISCOS de acordo com
a Resolugdo 510-2016, COLOCANDO QUAIS MEDIDAS TOMARA PARA SANA-LOS,

Enderego: Rodovia Juscelino Kubitschek de Oliveira - Km.02, Marco Zero

Bairro: Bairro Universidade CEP: £8902-280
UF: AP Municipio: MACAPA
Telefone: (96)4009-2805 Fax: (96)4009-2804 E-mail: cep@unifap.br

Fagna 01 de 02
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ANEXO C - Submissdo de Trabalho em Revista Académica

T Bxcluir ~ 3 Arquivar () Denunciar + < Varrer [g Moverpara v 4\ Resposta « () Lido / Néo lido () Categorizar + [ Sinalizar/ Remover sinalizador v 7 Fixar/Desafixar  (£) Adi

Seu navegador oferece suporte a configuragdo Outlook.com como o manipu... Experimente agor.. Tente novamente mais tarde N&o mostrar novamente

X Fechar Anterior  Proxima .
[1A] Agradecimento pela submissio 15% = f Reefini
o Miriam Fabia Alves via Portal de Periodicos da UFG <noreply.bc@sistemas.ufg.br> a &

Para: Vocé Sex, 14/04/2023 21:44

Senhora Aleane do Socorro de Sousa Mendes:

Obrigado por submeter o manuscrito, "ENSINO DE HISTORIA EM AMBIENTES VIRTUAIS: ANALISE DAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DOS DOCENTES NO
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL (2020-2021) EM MACAPA/AP" &0 periddico Revista Inter Acio. Com o sistema de gerenciamento de periddicos on-line que
estamos usando, vocé podera acompanhar seu progresso através do processo editorial efetuando login no site do periodico:

URL da Submisso: https;//revistas.ufg.br/interacao/authorDashboard/submission/ 75891
Usuario: aleane

Se vocé tiver alguma dvida, entre em contato conosco. Agradecemas por considerar este periodico para publicar o seu trabalho.

Miriam Fabia Alves

Equipe Editorial

& Responder 7 Encaminhar



