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RESUMO

O ano de 2020 foi marcado, globalmente, pelo inicio da Covid-19. Isso afetou o
desenvolvimento e a realizacao tradicional das atividades educacionais. Uma medida adotada
pelas institui¢des publicas amapaenses, para propiciar a continuidade do processo de ensino-
aprendizagem formal, foi a pratica do ensino remoto em todas as disciplinas do curriculo
escolar. Como as disciplinas de Linguas Estrangeiras (LE) precisam de um formato de ensino
diferenciado, necessitaram de adequagdes e uso de tecnologias diversificadas para a pratica das
competéncias de comunica¢do, de compreensao oral e escrita, produc¢ao oral e escrita, no ensino
remoto, a despeito de parcos dominios quanto a utilizagdo. Esse contexto, ensejou o seguinte
problema de pesquisa: Como as professoras de LE vivenciaram o uso de tecnologias digitais
em suas praticas docentes no ensino remoto? Assim, a pesquisa objetivou analisar as praticas
docentes vivenciadas pelas professoras de LE no ensino remoto, durante o periodo pandémico
(2020 e 2021), em Macapa-AP, com foco do uso de tecnologias digitais. Para viabilizar esse
objetivo, delineou-se os seguintes objetivos especificos a) discutir sobre pratica docente no
contexto educacional do ensino remoto; b) averiguar a aplicagdo de recursos tecnologicos na
educacdo, com foco nos recursos tecnologicos digitais utilizados por professoras no ensino
remoto, bem como entraves, possibilidades e desafios enfrentados na pratica docente e c)
investigar as vivéncias de professoras de linguas estrangeiras em suas praticas quanto ao uso de
recursos tecnoldgicos digitais em quatro escolas estaduais de Macapa-AP. A metodologia
adotada teve o suporte do método hermenéutico, de abordagem qualitativa e tendo como tipo
de pesquisa o estudo de caso. O instrumento de coleta de dados foi o questionario
semiestruturado, sendo os sujeitos sete professoras das disciplinas de LE de quatro escolas
estaduais, situadas em Macapa-AP: Escola Estadual Tiradentes, Escola Estadual Mario Quirino
da Silva, Escola Estadual General Azevedo Costa e Escola Estadual Maria do Carmo Viana dos
Anjos. No tratamento dos dados, adotou-se técnicas da Andlise de Conteudo. Dessa forma,
constatou-se o impacto das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicacao (TDIC) nas
praticas docentes das professoras de LE, utilizando metodologias diferenciadas para alcangar o
maior numero de estudantes, pelo WhatsApp, pelas plataformas de videoconferéncias, pelo
Google Forms, na utilizacdo de videos do YouTube e internet. Os professores, pelos seus
proprios meios, mantiveram o ensino remoto funcionando em 2020 e 2021, em Macapa-AP.
Foram momentos de aprendizado, de producdo de conteudo e precisaram ser estudados para
propor medidas para aprimorar o ensino presencial em suas praticas docentes de LE.
Palavras-chave: praticas docentes; ensino remoto; tecnologias digitais; vivéncias de
professoras de LE.



ABSTRACT

The year 2020 was marked, globally, by the start of Covid-19. This has affected the
development and traditional implementation of educational activities. A measure adopted by
public institutions in Amapa, to facilitate the continuity of the formal teaching-learning process,
was the practice of remote teaching in all subjects of the school curriculum. As Foreign
Language (FL) subjects require a differentiated teaching format, they required adaptations and
the use of diverse technologies to practice communication skills, oral and written
comprehension, oral and written production, in remote teaching, despite of few domains in
terms of use. This context gave rise to the following research problem: How did FL teachers
experience the use of digital technologies in their teaching practices in remote teaching? Thus,
the research aimed to analyze the teaching practices experienced by FL teachers in remote
teaching, during the pandemic period (2020 and 2021), in Macapa-AP, focusing on the use of
digital technologies. To achieve this objective, the following specific objectives were outlined:
a) discuss teaching practice in the educational context of remote teaching; b) investigate the
application of technological resources in education, focusing on digital technological resources
used by teachers in remote teaching, as well as obstacles, possibilities and challenges faced in
teaching practice and c) investigate the experiences of foreign language teachers in their
practices regarding use of digital technological resources in four state schools in Macapa-AP.
The methodology adopted was supported by the hermeneutic method, with a qualitative
approach and using the case study as the type of research. The data collection instrument was a
semi-structured questionnaire, with the subjects being seven teachers of FL subjects from four
state schools, located in Macapa-AP: Escola Estadual Tiradentes, Escola Estadual Mario
Quirino da Silva, Escola Estadual General Azevedo Costa and Escola Estadual Maria do Carmo
Viana dos Anjos. When processing the data, Content Analysis techniques were adopted. In this
way, the impact of Digital Information and Communication Technologies (TDIC) on the
teaching practices of FL teachers was verified, using different methodologies to reach the
largest number of students, through WhatsApp, videoconferencing platforms, Google Forms,
in use of YouTube videos and the internet. Teachers, by their own means, kept remote teaching
running in 2020 and 2021, in Macapa-AP. They were moments of learning, of content
production and needed to be studied to propose measures to improve face-to-face teaching in
their FL teaching practices.

Keywords: teaching practices; remote teaching; digital technologies; experiences of FL
teachers.



RESUME

L’année 2020 a été marquée, a I’échelle mondiale, par le début du Covid-19. Cela a affecté le
développement et la mise en ceuvre traditionnelle des activités éducatives. Une mesure adoptée
par les institutions publiques d'Amapa, pour faciliter la continuit¢é du processus formel
d'enseignement-apprentissage, a ¢té la pratique de l'enseignement a distance dans toutes les
matiéres du programme scolaire. Les matiéres de Langues Etrangéres (LE) nécessitant un
format d'enseignement différencié, elles ont nécessité des adaptations et 1'utilisation de diverses
technologies pour mettre en pratique les compétences de communication, la compréhension
orale et écrite, la production orale et écrite, dans I'enseignement a distance, malgré peu de
domaines en termes d'utilisation. Ce contexte a donné naissance a la problématique de
recherche suivante : Comment les enseignants de FL ont-ils vécu 1’usage des technologies
numériques dans leurs pratiques pédagogiques en enseignement a distance ? Ainsi, la recherche
visait a analyser les pratiques pédagogiques vécues par les enseignants de FL en enseignement
a distance, pendant la période pandémique (2020 et 2021), a Macapa-AP, en se concentrant sur
l'utilisation des technologies numériques. Pour atteindre cet objectif, les objectifs spécifiques
suivants ont été définis : a) discuter des pratiques pédagogiques dans le contexte éducatif de
l'enseignement a distance ; b) étudier l'application des ressources technologiques dans
'éducation, en se concentrant sur les ressources technologiques numériques utilisées par les
enseignants dans l'enseignement a distance, ainsi que les obstacles, les possibilités et les défis
rencontrés dans la pratique pédagogique et ¢) enquéter sur les expériences des enseignants de
langues étrangeres dans leurs pratiques d'utilisation. de ressources technologiques numériques
dans quatre écoles publiques de Macapa-AP. La méthodologie adoptée s'appuie sur la méthode
herméneutique, avec une approche qualitative et en utilisant 1'étude de cas comme type de
recherche. L'instrument de collecte de données était un questionnaire semi-structuré, les sujets
étant sept enseignants de maticres FL de quatre écoles publiques, situées a Macapa-AP : Escola
Estadual Tiradentes, Escola Estadual Mario Quirino da Silva, Escola Estadual General Azevedo
Costa et Escola Estadual. Maria do Carmo Viana dos Anjos. Lors du traitement des données,
des techniques d'analyse de contenu ont ét¢ adoptées. De cette maniere, l'impact des
Technologies Numériques d'Information et de Communication (TDIC) sur les pratiques
pédagogiques des professeurs de FL a été vérifi¢, en utilisant différentes méthodologies pour
atteindre le plus grand nombre d'étudiants, via WhatsApp, les plateformes de vidéoconférence,
Google Forms, en utilisant des vidéos YouTube. et Internet. Les enseignants, par leurs propres
moyens, ont maintenu [’enseignement a distance en 2020 et 2021, a Macapa-AP. Ils
constituaient des moments d'apprentissage, de production de contenus et nécessitaient d'étre
étudiés pour proposer des mesures visant a améliorer I'enseignement en présentiel dans leurs
pratiques d'enseignement des langues €trangeres.

Mots-clés: pratiques pédagogiques; enseignement remote; technologies numériques;
expériences des professeurs de LE.



RESUMEN

El afio 2020 estuvo marcado, a nivel mundial, por el inicio de la Covid-19. Esto ha afectado el
desarrollo y la implementacion tradicional de las actividades educativas. Una medida adoptada
por las instituciones publicas de Amapa4, para facilitar la continuidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje formal, fue la practica de la ensefianza a distancia en todas las materias del curriculo
escolar. Como las materias de Lengua Extranjera (LE) requieren un formato de ensefianza
diferenciado, requirieron adaptaciones y el uso de diversas tecnologias para practicar
habilidades comunicativas, comprension oral y escrita, produccion oral y escrita, en la
ensefanza remota, a pesar de contar con pocos dominios en términos de uso. Este contexto dio
lugar al siguiente problema de investigacion: ;Cémo vivieron los docentes de LE el uso de
tecnologias digitales en sus practicas docentes en la enseflanza remota? Asi, la investigacion
tuvo como objetivo analizar las précticas docentes vividas por profesores de LE en la ensenanza
remota, durante el periodo de pandemia (2020 y 2021), en Macapa-AP, con foco en el uso de
tecnologias digitales. Para lograr este objetivo, se trazaron los siguientes objetivos especificos:
a) discutir la préactica docente en el contexto educativo de la ensefianza a distancia; b) investigar
la aplicacion de los recursos tecnologicos en la educacion, centrdndose en los recursos
tecnologicos digitales utilizados por los docentes en la ensefianza remota, asi como los
obstaculos, posibilidades y desafios que enfrentan en la practica docente y c) investigar las
experiencias de los docentes de lenguas extranjeras en sus practicas respecto al uso de recursos
tecnologicos digitales en cuatro escuelas publicas de Macapa-AP. La metodologia adoptada se
apoy6 en el método hermenéutico, con un enfoque cualitativo y utilizando como tipo de
investigacion el estudio de caso. El instrumento de recoleccion de datos fue un cuestionario
semiestructurado, siendo los sujetos siete profesores de materias de LE de cuatro escuelas
publicas, ubicadas en Macapa-AP: Escola Estadual Tiradentes, Escola Estadual Mario Quirino
da Silva, Escola Estadual General Azevedo Costa y Escola Estadual Maria do Carmo Viana dos
Anjos. En el procesamiento de los datos se adoptaron técnicas de Analisis de Contenido. De
esta manera se verifico el impacto de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
Digital (TDIC) en las practicas docentes de los docentes de LE, utilizando diferentes
metodologias para llegar al mayor numero de estudiantes, a través de WhatsApp, plataformas
de videoconferencias, Google Forms, en uso de videos de YouTube. e Internet. Los docentes,
por medios propios, mantuvieron la enseflanza remota en 2020 y 2021, en Macapa-AP. Fueron
momentos de aprendizaje, de produccion de contenidos y necesitaban ser estudiados para
proponer medidas que mejoraran la presencialidad en sus practicas docentes de LE.

Palabras clave: practicas docentes; ensefianza remota; tecnologias digitales; Experiencias de
profesores de LE.
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1 INTRODUCAO

O mundo passa, ao longo do tempo, por transformagdes em todos os ambitos. Sobretudo
a partir de 2020, as mudancas foram mais aceleradas com o surgimento da pandemia da Covid-
191, Este fato afetou a dindmica do pais, a vida das pessoas e a forma como foram desenvolvidas
as suas atividades cotidianas. O periodo pandémico engendrou incertezas e desafios quanto as
medidas de seguranga em saude publica, com dificuldades para os hospitais e unidades basicas
de satude atenderem de forma mais pontual os casos de pessoas em condi¢des mais severas da
Covid-19. No Brasil, foram registrados 697.674 6bitos até o dia 11 de fevereiro de 2023,
conforme dados do Painel Coronavirus?.

As incertezas também atingiram o processo educacional, pois os 6rgaos responsaveis
pelo provimento da educagdo formal foram obrigados a providenciar urgentes adequagdes
diante da necessidade de interrupgao brusca das atividades escolares. O ensino remoto foi uma
forma de proporcionar educacdo nos periodos mais graves da pandemia. O abrandamento da
mesma comegou a ocorrer a partir da implantacao das politicas publicas de saude, com foco na
vacinagdo da populagdo, proporcionando o retorno gradativo das aulas presenciais, de forma
mais segura para todos os envolvidos com a educagdo, a partir do segundo semestre de 2021.

O periodo de maior impacto negativo da pandemia na educacdo formal foi 2020 e 2021,
por essa razdo definiu-se esses anos como recorte para investigagdo do objeto de estudo: o uso
de tecnologias digitais em pratica docente de Linguas Estrangeiras (LE). Esse periodo foi critico
para professores de LE e estudantes cumprirem os curriculos escolares tendo em vista a
importancia do papel que a lingua exerce nas agdes cotidianas dos estudantes, seja nas tarefas
escolares ou nas relagdes sociais.

As alteragdes no ensino de LE, no Brasil, ndo iniciaram com o advento da Covid-19,
pois, para as aulas praticas, os professores recorriam ao uso de recursos tecnoldgicos como
facilitadores da producdo e compreensao oral. Todavia, as tecnologias utilizadas no ensino de
uma LE eram mais simples, inclusas dentro dos livros didéaticos de Inglés e Espanhol,
acompanhados, geralmente, com um CD-ROM de 4udios de LE para professores e estudantes
praticarem as atividades propostas nos livros. O CD-ROM de 4udio de LE auxilia estudantes e
professores quanto a competéncia de compreensao e producao oral. A disciplina de Francés nao

tem um livro didatico especifico e na maioria das vezes os professores dessa disciplina

! Doenca provocada pelo virus SARS-CoV-19.
2 Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em: 12 fev. 2023.
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produzem material® ou compram um livro que possam utilizar em suas aulas. Mas, o periodo
pandémico forcou a adocdo de recursos digitais* a serem utilizados pelos professores no
processo de ensino-aprendizagem. Por isso, o interesse pela tematica desta pesquisa, o qual
surgiu da sua atuagdo como professora de LE em escolas estaduais e possibilitou vivenciar
mudangas significativas na estrutura organizacional da educagdo quanto ao ensino de LE em
Macapa-AP. O contato com o tema ocorreu em cinco situagdes distintas:

O primeiro contato foi no ano de 2004, como aluna do Curso de Francés do Centro de
Lingua e Cultura Francesa Danielle Mitterand (CLCFDM). Esse centro localiza-se na cidade
de Macapa-AP e oferece o ensino de Francés Lingua Estrangeira (FLE) de forma gratuita por
meio de processo seletivo anual para estudantes do Ensino Fundamental, Médio ou Superior;
soldados do Exército Brasileiro; e para pessoas interessadas em aprender o idioma.

O segundo contato, deu-se na Universidade Federal do Amapd, como estudante do
Curso de Licenciatura em Letras, quando, em 2007, teve de escolher uma opg¢do de LE para
cursar as disciplinas do idioma selecionado, Inglés ou Francés. Optou-se naquela ocasido, pela
disciplina de Francés e em 2010 conclui a graduacdo em Letras com habilitacdo em Lingua
Francesa e suas respectivas literaturas.

O terceiro, foi com a aprovagao, em 2012, no concurso publico da Secretaria de Estado
da Educacdo do Estado do Amapéa (SEED/AP) para o cargo de Professora de Lingua Francesa
(LF). A aprovacao nesse concurso possibilitou trabalhar como professora da disciplina de LF e
conhecer o cotidiano de ser professora de escola publica no Estado do Amap4, com atividades
docentes no Ensino Fundamental — Anos Finais e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no nivel
Fundamental — Anos Finais. Também trabalhei no Ensino Médio Regular (EMR), Ensino Médio
de Tempo Integral (EMTI), EJA nos niveis de Ensino Fundamental e Médio.

O quarto foi por meio da Educacdo a Distancia (EAD) na Universidade Federal do
Amapa, quando atuei como tutora de ensino a distancia, desde 2018, pelo contato maior com o
uso de tecnologias na educacao (internet, notebook, celular, o funcionamento da plataforma
Moodle) e da pratica do ensino a distancia (atividades assincronas e sincronas, o ensino-
aprendizagem no meio virtual, as dificuldades e as habilidades adquiridas como tutora). A
quinta oportunidade ocorreu no ensino remoto durante a pandemia da Covid-19 com a

utilizacao de diversas tecnologias para a aulas de LE francés.

3 O professor da disciplina de Francés elabora o seu material de ensino, ou seja, um material auténtico a partir de
outras obras.

4 Google Forms, Google Classroom, Ambiente Virtual de Aprendizagem, Plataformas de videoconferéncia,
Aplicativos e Smartphones.
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Antes da pandemia da Covid-19, houve a inser¢do da disciplina de Inglés na Matriz
Curricular do Ensino Fundamental — Anos Finais, da sua obrigatoriedade no EMR, da
obrigatoriedade de duas LE nas escolas EMTI no Estado do Amapa. Durante a pandemia, com
a suspensao das aulas presenciais, o ensino de LE passou a ser no formato remoto e o uso das
TDIC foram imprescindiveis para a continuidade das aulas. As TDIC sdo dispositivos
associados as redes de informatica e aos aparelhos como o celular, o computador e o tablet, que,
conectados a internet, possibilitam a interagdo entre professor-aluno, aluno-aluno e aluno-
conteudo (SILVA, 2009b).

Foi um momento de muita preocupagdo dos professores e estudantes com o ensino
remoto, pois ambos estavam habituados ao ensino presencial de sala de aula, com atividades e
processos sociais de forma presencial. Para compreensao e reflexao sobre esse contexto, o
objeto de pesquisa, a realizagdo da pesquisa e a andlise dos dados coletados, buscou-se
fundamentagdo nas obras de Libaneo (1994), Silva (2009a), Pischetola (2016), Lefta (2016) e
Veiga e Santos (2022) e de outras produgdes cientificas. Ademais, precisou-se conhecer o que
havia de produgao sobre o tema, razao pela qual buscou-se o estado da arte.

A selecdo de producdes cientificas ocorreu no Portal de Periddicos da CAPES
(Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) que redundou na busca por
trabalhos que tratassem ao mesmo tempo sobre ensino de lingua estrangeira, o uso de TDIC e
ensino remoto nos anos de 2020 e 2021, com a finalidade de situar o campo da pesquisa a ser
realizada para a dissertagdo em elaboracdo. Foram listados sete artigos a saber:

a) Estagio supervisionado remoto de linguas estrangeiras em tempos de pandemia:
experiéncias e percepgdes na UFPR (Veloso; Walesko, 2020).

b) Trajetorias de uma professora de lingua inglesa em ensino remoto emergencial: das
provas de nivel presenciais em lingua estrangeira aos testes de nivel online: o caso da
universidade aberta (Ludovico; Nunes; Barcellos, 2021).

¢) A media¢do no Teletandem durante a pandemia da Covid-19 (Campos; Kami;
Salomao, 2021).

d) Formagao de professores de linguas mediada por tecnologias digitais: antes, durante
e apos pandemia (Guimaraes; Hildeblando Junior; Finardi, 2022).

e) Francés online na pandemia: memes como ferramenta de ensino-aprendizagem
(Balbinotti et al., 2021).

f) Das provas de nivel presenciais em lingua estrangeira aos testes de nivel online: o
caso da Universidade Aberta (Martins et al., 2021).

g) Kahoot! & Quizizz: um estudo de caso sobre o potencial de dois RED no aprendizado
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de inglés (Sousa; Uchoa; Araujo, 2022).

Veloso e Walesko (2020) sugeriram, depois de estudo etnografico, perspectivas e
possibilidades de inclusdo e utilizagdo de tecnologias em atividades de formacao docente na
modalidade remota em instituicdes de ensino superior. No estudo de Ludovico, Nunes e
Barcellos (2021) demonstrou-se o impacto da pandemia da Covid-19 em diversos setores da
sociedade, como o econdOmico, politico e educacional. Ademais, a interligacdo entre esses
setores. Por meio de narrativas escritas, os pesquisadores acompanharam o trabalho de uma
professora de LE durante o ensino remoto emergencial e destacaram a pratica docente ¢ a
importancia da tecnologia na formacao docente.

No artigo de Campos, Kami e Salomao (2021) discutiu-se sobre o Teletandem, um
projeto de aprendizagem de linguas estrangeira por meio de TDIC para o intercdmbio entre
brasileiros e estrangeiros com foco na interagdo e mediacdo. Antes da pandemia da Covid-19,
o intercambio realizava-se em laboratorio e durante a pandemia a interagdo passou a ocorrer
por meio de videoconferéncias. Na visdo dos autores, mesmo com o fim da pandemia, a
utilizagao de aplicativos de videoconferéncia continuaria para ampliar o alcance do Teletandem.

No trabalho de Guimaraes, Hildeblando Junior e Finardi (2022) discutiu-se a formacao
de professores de LE mediadas por TDIC antes, durante e depois da pandemia da Covid-19. O
estudo demonstrou a rejeicao de uma instituicdo quanto a integracao de ensino online ou hibrido
ao curriculo dos cursos presenciais. Ou seja, o ensino remoto foi adotado por causa da
pandemia, e tdo logo ela acabasse o ensino presencial voltaria novamente as atividades
presenciais. A sugestdo desses autores € a revisdo dos cursos de formagdo dos professores de
LE, incorporando licdes da pandemia propiciadas pelas tecnologias.

Para Balbinotti ef al. (2021) o FLE pode ser articulado com as TDIC na pandemia da
Covid-19 por meio de novas praticas de ensino-aprendizagem pautadas no perfil docente do
professor de FLE e no uso do género textual meme nas aulas remotas de FLE. O artigo mostrou
uma reflexdo sobre as novas praticas de ensino-aprendizagem de FLE no cenario pandémico.
Martins et al. (2021) analisaram a aplica¢ao de provas de diagndstico no formato online para
estudantes, porque, durante o periodo pandémico de 2020 no Brasil, ndo poderiam viajar para
Portugal. Diante desse quadro, os autores consideraram os testes online uma experiéncia de
aprendizagem para professores e estudantes. Isso, implicou diretamente na adaptagdo, no
comportamento e nas dindmicas dos individuos quanto a sistematizacao das capacidades quanto
ao uso das tecnologias digitais. Para Sousa, Uchoa e Aratjo (2022), os Recursos Educacionais
Digitais (RED) colaboram para a aprendizagem da LE, além de tornar as aulas remotas da

disciplina de Inglés mais dindmicas.
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A leitura dos artigos contribuiu para conhecer as pesquisas produzidas sobre praticas
pedagogicas de LE e o uso de tecnologia no ensino remoto. Ademais, explicitou como foram
construidas as abordagens, o aporte teorico, bem como, os aspectos metodologicos e os
caminhos das pesquisas realizadas. Porém, ha, muito, de se debater sobre o ensino remoto e uso
das TDIC para o ensino-aprendizagem de uma LE, sobretudo nos ambientes escolares publicos.

De acordo com Silva (2009a), a maioria das escolas publicas, localizadas na regido
Norte, ndo possuem recursos, infraestrutura material e humana técnica e capacitada para
mobilizar mudancas necessarias na utilizagao de programas informatizados voltados para a
educacdo no processo de ensino-aprendizagem. Ainda assim, em escolas brasileiras houve um
nimero expressivo de diversos meios tecnoldgicos disponiveis utilizados por professores para
manter o processo de ensino ativo durante a pandemia da Covid-19.

Observou-se, por meio do Grafico 1, adequagdes nas praticas pedagdgicas de
professores ao aprenderem a usar, em todas as aulas remotas, programas e aplicativos digitais
no contexto da educagdo. No caso das disciplinas de Inglés, Francés e Espanhol, tem-se a
utilizacao de técnicas de ensino baseadas em praticas de produgdo escrita e oral ¢ compreensao

escrita e oral, ndo foi diferente.

Grafico 1 — Numero de escolas por estratégias adotadas para a continuidade da realizacdo de atividades
pedagogicas durante a pandemia da Covid-19.
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Fonte: Nucleo de Informacao e Coordenagdo do Ponto BR (2021a, p. 31).

Os dados sdo instigantes e suscitaram a formula¢do do seguinte problema de pesquisa:
Como as professoras de linguas estrangeiras vivenciaram o uso de tecnologias digitais em suas
praticas docentes no ensino remoto, durante o periodo pandémico da Covid-19 (2020 e 2021),

em Macapa-AP? Assim, nesta perspectiva, delineou-se como objetivo geral analisar as praticas
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docentes vivenciadas por professoras de linguas estrangeiras no ensino remoto, durante o
periodo pandémico (2020 e 2021), em Macapa-AP, com foco no uso das TDIC.

Com relacdo aos objetivos especificos definiram-se trés: a) discutir sobre pratica
docente no contexto educacional do ensino remoto; b) averiguar a aplicagdo de recursos
tecnologicos na educacdo, com foco nos recursos tecnologicos digitais utilizados por
professoras no ensino remoto, bem como entraves, possibilidades e desafios enfrentados na
pratica docente e c) investigar as vivéncias de professoras de linguas estrangeiras em suas
praticas quanto ao uso de recursos tecnologicos digitais em quatro escolas estaduais de Macapa-
AP.

A pesquisa teve como base epistemologica o método hermenéutico, o qual, segundo
Hermann (2002), destaca o discurso da compreensao, no qual explicar torna-se uma forma de
interpretar. A abordagem foi qualitativa com participacdo de sete professoras de LE do Ensino
Médio vinculadas a Escola Estadual Tiradentes, a Escola Estadual Mario Quirino da Silva, a
Escola Estadual General Azevedo Costa e a Escola Estadual Maria do Carmo Viana dos Anjos,
localizadas em Macapa-AP, que relataram suas vivéncias no contexto do ensino remoto nos
anos de 2020 e 2021, por meio de coleta de dados na pesquisa de campo.

Quanto a relevancia da pesquisa, projetou-se da seguinte forma: no aspecto social
poderé proporcionar visibilidade a sociedade sobre questdes relacionadas ao ensino de LE antes
e durante o periodo pandémico. No campo educacional, demonstrara dificuldades,
possibilidades e beneficios do uso de tecnologias em aulas remotas de professores de LE em
escolas publicas. No ambito cultural, discutird a adogdo de estratégias na oferta de LE em
escolas publicas de Macapa-AP que inclua o suporte de TDIC. No aspecto politico, espera-se
que a pesquisa subsidie politicas educacionais voltadas para a inclusdo digital e formagao de
professores no contexto educacional.

Esta dissertagdo estd estruturada da seguinte forma: a primeira parte consta desta
introducdo, na qual destacam-se o contato da pesquisadora com o tema, o problema, os
objetivos, uma sintese metodologica e a relevancia da pesquisa. A segunda se¢do refere-se a
metodologia, na qual descreveu-se o percurso seguido para a realizagdo da pesquisa. A terceira,
trata da pratica docente de LE no contexto educacional e interrelagdo com o ensino remoto, a
escolarizagdo e a implementacdo do ensino remoto em Macapa-AP. A quarta discute sobre a
pratica docente de LE mediada por tecnologias no ensino remoto, tecnologias aplicadas a
educacdo e cultura digital. A quinta compreende a pratica docente de LE com o uso de TDIC
com foco nas experiéncias vividas no ensino remoto em Macapa-AP. Apds essa se¢do, foram

tecidas algumas consideragdes acerca da dissertagao.
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2 METODOLOGIA

Para se chegar ao conhecimento nao se pode desvincular pensamento e agao, ou seja, 0s
problemas da vida pratica ligada aos interesses e circunstancias sociais (Minayo, 2002). Além
disso, cabe ao pesquisador desvendar e explicar consistentemente fendmenos com base teorica,
elaborando de forma estrutural, profunda e criteriosa a compreensao da realidade dos homens,
da natureza, das relagdes humanas (Gatti, 2012). Ademais o pesquisador deve ter atitude e
pratica tedrica continua de buscar conhecimentos provisorios, inacabados, combinando teoria e
dados, pensamento e acao (Minayo, 2007).

No processo de conhecimento, o individuo separa, escolhe o que quer aprender, elabora
uma representagao e produz um conceito sobre o objeto (Gatti, 2012). Esse conhecer ¢ a relacao
cognitiva e sensitiva do ser humano com o objeto de conhecimento. A partir desse
conhecimento, tem-se o saber produzido pelo individuo em relagdo a outros individuos
(Oliveira, 2016). Esse saber no campo das ciéncias precisa ser organizado e planejado. O
caminho para se chegar ao conhecimento ¢ caracterizado por técnicas para valida-lo; portanto
delimitar a trilha metodologica ¢ importante para uma pesquisa ser de cunho cientifico, a

comegar pela definicdo do método.

2.1 Método hermenéutico

Para um conhecimento ser considerado cientifico, considera-se um conjunto de técnicas
e procedimentos para verificar a realidade de um acontecimento estudado. O método permite o
esclarecimento de algo para alcangar ao conhecimento. Existe uma variedade de métodos
utilizados em trabalhos cientificos, dependendo da dimensdo da pesquisa, do objeto pesquisado,
da disponibilidade de recursos financeiros e tempo do pesquisador (Gil, 2008).

O método € um conjunto de procedimentos ou caminhos utilizados na pesquisa para se
chegar ao conhecimento (Prodanov; Freitas, 2013). Por meio dele tem-se uma sistematizacao e
entendimento do objeto ou fendomeno estudado, pois s@o constituidos de concepgdes tedricas e
técnicas que auxiliam o pesquisador na compreensdo da realidade estudada (Minayo, 2002).

Sendo assim, utilizou-se, na pesquisa, o método hermenéutico para a compreensao da
realidade educacional durante o ensino remoto, possibilitando esclarecimentos sobre as teorias
e as suas contradicdes, levando-se em conta o processo historico e ampliando-se as
possibilidades de reflexdes sobre o ensino publico (Hermann, 2002). O método hermenéutico

¢ uma forma de interpretar os fatos, fazendo-se uma andlise abrangente das relagdes entre os
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acontecimentos do presente e outros fatos conexos, como no relato dos agentes, ou seja, envolve
a historicidade e a linguagem.

Conforme Hermann (2002), o método hermenéutico permite a produgdo de sentidos por
meio da historicidade e da linguagem escolar. A historicidade acontece no sentido de conhecer
o passado das situagdes havidas no interior das escolas e relaciond-lo com o0 momento presente.
O estudo da linguagem advém dos relatos dos ambientes escolares; por meio deles ha a
possibilidade do entendimento dos fatos ocorridos nesses ambientes, havendo a abertura para a
reflexdo sobre a pratica educativa, no sentido de acao e reflexdo dos individuos no mundo para
transforma-lo. Assim, consideraram-se a historicidade e a linguagem escolar para entender o
uso de TDIC na pratica docente de LE.

A reflexdo sobre pratica educativa, para Freire (2011), ocorre por meio do didlogo,
porque por intermédio dele promove-se a apropriacdo do conhecimento. O didlogo afirma-se
nas palavras e por meio destas tem-se a praxis, ou seja, ¢ a pratica realizada de forma reflexiva,
em que sdo avaliados os impactos das a¢des de forma refletida e contextualizada para o meio
social. Hermann (2002) também reconhece ser a educacdo o lugar da palavra e da reflexdo para
além do conhecimento, contribuindo ao mesmo tempo para a formagao pessoal do individuo.
Compreender a vida das pessoas, com o auxilio da hermenéutica, ¢ buscar o sentido para a
compreensao das atitudes, das crencas, de ideias, emocgdes e sensibilidades (Sidi; Conte, 2017).

Na pesquisa proposta, 0 método hermenéutico permitiu um exame mais detalhado do
processo do ensino remoto em quatro escolas localizadas na cidade de Macapa-AP.
Compreendeu-se, também, por meio da interpretacdo analitica e critica, a realidade vivenciada
por professoras de LE durante os periodos letivos no decorrer do ensino remoto. Junto com o
método hermenéutico tem-se o estudo de caso, cuja finalidade foi conhecer as praticas docentes
e as vivéncias das docentes no citado periodo de ensino.

Assim, analisou-se as praticas docentes das professoras de LE, no ensino remoto, com
foco no uso das TDIC. O método hermenéutico foi importante para verificar as mudangas
ocorridas das aulas presenciais para o formato remoto no contexto local, haja vista as
peculiaridades que Macapa-AP possui em relagdo aos grandes centros urbanos brasileiros,
como: localiza-se na regido Norte do Brasil, tem pluralidade linguistica (portugués, lingua
indigenas e estrangeiras faladas em regides de fronteira) proveniente das pessoas que moram

em Macapa-AP, como os ribeirinhos, quilombolas e indigenas.

2.2 Abordagem da pesquisa
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A classificacio metodoldgica exposta por Prodanov e Freitas (2013) permite
caracterizar esta pesquisa como qualitativa devido ao contato direto com o ambiente a ser
estudado, a forma como os dados foram analisados € o objetivo da pesquisa em analisar as
praticas docentes.

A pesquisa qualitativa no campo social, interpreta e compreende o sentido de grupos,
instituicdes e atores conforme os valores, a relagdo entre os individuos e processos histdricos,
e ¢ conduzida de forma flexivel (Lazzarin, 2017). Ela ¢ sistematica, baseada em fundamentagao
tedrica e posturas éticas, feita por individuos conhecedores de toda a parte tedrica e
metodoldgica com o intuito de obter dos participantes informagdes e a compreensiao
contextualizada do individuo (Amado, 2014). A abordagem qualitativa guiou a pesquisa

conforme analisou-se ¢ compreendeu-se os dados coletados, pois:

E no campo da subjetividade e do simbolismo que se afirma a abordagem
qualitativa. A compreensdo das relacdes e atividades humanas com os
significados que as animam ¢é radicalmente diferente do agrupamento dos
fendmenos sob conceitos e/ou categorias genéricas dadas pelas observagoes e
experimentagdes e pela descoberta de leis que ordenariam o social. (Minayo;
Sanches, 1993, p. 244).

A apreciacdo dos dados na abordagem qualitativa dependera do pesquisador, portanto
exigira dele habilidades de compreensdo e interpretacdo devido a diversidade de informacdes
analisadas (Gil, 2008). Ou seja, a pesquisa qualitativa exige do pesquisador um trabalho
minucioso e detalhista.

Dessa forma, a coleta de dados realizou-se em ambientes escolares em que as
professoras de LE desenvolviam suas atividades laborais. A pesquisa de campo, neste caso
proporcionou informagdes e um aprofundamento da realidade sobre as professoras participantes

(Schwalm et al., 2021).

2.3 Tipo de pesquisa

Como a pesquisa analisou as praticas docentes de professoras de LE no ensino remoto,
optou-se pela realizagdo de estudo de caso. Neste tipo de pesquisa ha a utilizagao de estratégias
de investigacdo qualitativa para descrever, analisar o contexto, as relagdes e as percepg¢oes sobre
determinado acontecimento (Minayo, 2007). No caso da pesquisa, o estudo de caso permitiu
um exame mais detalhado das mudangas que ocorreram no ensino de LE antes e durante a

pandemia da Covid-19.
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O estudo de caso, para Minayo (2007), requer a utilizacao de varias fontes de informagao
para compreender a realidade do fendmeno estudado. Dessa forma, buscou-se em periddicos
cientificos, livros, em sifes (das escolas, dos 6rgaos governamentais, Decretos, Leis, Portarias),
nas escolas e com as professoras de LE informagdes significativas sobre pratica docente.

De acordo com Yin (2015), o estudo de caso caracteriza-se por investigar de forma
profunda o fendmeno. Nesse sentido, analisou-se as particularidades do ensino remoto no
contexto amazonico amapaense, em razao da diversidade de linguas como o portugués, franceés,
crioulo e lingua indigenas) presentes na cultura, como no nome das pessoas, no ensino € nas
relagcdes comerciais. Assim, o estudo de caso foi do tipo explicativo e multiplo, com o intuito

de construir uma explica¢do geral, conforme Figura 1 abaixo:

Figura 1 — Esquema do estudo de caso

Explicativo:
entender o fendbmeno
dentro de um
Caso 1 contexto real Caso 2

Escola 1 Escola 2

Professoras Professoras
de LE de LE

Muiltiplos : a
utilizacdo das
TDIC pelas
professoras em
quatro escolas
Caso 3 Caso 4

Escola 3 Escola 4

Professoras Professoras
de LE de LE

Explicacéo
geral que se

ajuste a cada
caso individual.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Explicativo, no sentido de entender a pratica docente de LE com o uso das TDIC, no
ensino remoto, considerando as particularidades de cada escola e de cada professora de LE. Os
quatro /ocus sdo denominados por Yin (2015) de multiplos e representaram um efeito mais forte
para a pesquisa pela apresentacao de dados variados.

Como o estudo de caso necessita de uma apuragdo detalhada dos fatos foi necessario
acessar fontes relevantes e organizadas da pesquisa de campo. Para isso, a pesquisa de campo

ocorreu em trés etapas (Prodanov; Freitas, 2013):
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a) Pesquisa bibliografica: serviu para compreender o tema da pesquisa e o problema.
Assim, realizou-se primeiro um levantamento bibliografico sobre pratica docente de LE, ensino
de LE, ensino remoto, TDIC, leis e reformas no Ensino Médio. Dessa forma, foram
selecionadas normas que tratam sobre legislacéo educacional (LDBEN n.° 9.394/96), pandemia
da Covid-19 e ensino remoto (UNIFAP, 2020; Veloso; Walesko, 2020; Senhoras, 2021), ensino
de LE (LDBEN n.° 9.394/96; PCN), curriculo escolar (Day, 2019) e Ensino Médio (BNCC);
artigos, livros e dissertacfes que tratam sobre pratica docente (Aranha, 2012; Libaneo, 1994;
Sacristan; Gémez, 2000; Sgobbi, 2013; Candau, 2013), uso de TDIC (Pischetola, 2016; Lima
Filho; Gongalves; Santos, 2022; Ludovico; Nunes; Barcellos, 2021; Campos; Kami; Salomao,
2021; Pereira, 2021; Quadros, 2021; Alonso, 2017) e ensino de LE (Santos, 2011; Leffa,2016).

b) Técnicas empregadas para coleta de dados: iniciou-se com pedido de autorizacdo as
escolas para a realizacdo da pesquisa de campo. Posteriormente, foi entregue pessoalmente o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) para as professoras
participantes e por fim foi marcado um dia da semana para aplicacdo do questionario impresso.

c) Coleta de dados: a coleta de dados realizou-se em dias disponibilizados pelas
professoras de LE e nas escolas onde trabalham. Utilizou-se o Questionario para Professoras de
Linguas Estrangeiras (Apéndice B) com perguntas abertas e fechadas aplicados de forma
individual e presencial as professoras. Além disso, as professoras disponibilizaram uma
atividade trabalhada por elas no ensino remoto como forma de demonstrar a pratica docente
realizada no periodo da pandemia de Covid-19.

Ademais, observou-se 0s espagos escolares, verificou-se com 0s coordenadores
pedagogicos os horarios de aulas das professoras de LE, as séries com as quais estas docentes
trabalham e o registro fotografico da parte da frente das escolas.

A pesquisa de campo permitiu estudo com profundidade de um determinado grupo
social e a interacdo entre seus componentes (Gil, 2008), estando flexivel as mudancas ocorridas
ao longo da pesquisa. Considerou, também, a complexidade da realidade social do grupo
pesquisado (Prodanov; Freitas, 2013).

2.4 Procedimentos metodologicos

2.4.1 Locus da pesquisa

O local de realizagéo desta pesquisa correspondeu a quatro escolas estaduais de EMR e

0 EMTI, localizadas em Macapa-AP, sendo selecionadas: a Escola Estadual Tiradentes, a
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Escola Estadual Méario Quirino da Silva, a Escola Estadual General Azevedo Costa e Escola
Estadual Maria do Carmo Viana dos Anjos. Assim, ap6s entrega de Oficio do PPGED de
apresentacdo e de pedido de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, obteve-se a anuéncia
dos Diretores, a permissdo para a utilizacdo do nome e foto da parte da frente das escolas.

A escolha dos quatro estabelecimentos acima teve como critério ofertarem o Ensino
Médio e em razdo das reformas educacionais na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN n.° 9.394/96) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no ano de 2017 no Ensino
Médio, por conta dessas mudancas, houve a obrigatoriedade do ensino da lingua inglesa e a
utilizacdo das TDIC nas praticas pedagogicas. Inclusive o Referencial Curricular Amapaense
do Ensino Médio (RCA/EM) de 2020 alinhou-se a essas reformas. Apesar das disciplinas de
Espanhol e Francés fazerem parte da Matriz Curricular das escolas publicas de Ensino Médio.

Em seguida, realizou-se um levantamento nos sites da SEED/AP e do Censo Escolar
2021 para obter o numero de alunos matriculados (porgue quanto maior o nimero de matriculas,
maior é a quantidade de professores de LE). Descobriu-se, assim, entre 500 a 1.000 alunos
matriculados nas referidas escolas.

Posteriormente, realizou-se visita nas quatro escolas para verificar quais disciplinas de
LE eram ofertadas, quantidade de professores de LE e se eles estavam trabalhando em sala de
aula desde 2020. Também, buscou-se informacgdes sobre a estrutura fisica e tecnoldgica dos
estabelecimentos de ensino, equipamentos tecnoldgicos e se possuiam redes sociais.
Confirmou-se uma quantidade satisfatoria de professores de LE, nas quatro escolas
selecionadas, para a realizacdo desta pesquisa. Sdo docentes do Ensino Médio. Sendo que todas
as quatro escolas possuem mais de uma LE no curriculo escolar, equipamentos tecnoldgicos e
laboratérios de informética.

A Escola Estadual Tiradentes, a Escola Estadual Mario Quirino da Silva, a Escola
Estadual General Azevedo Costa e a Escola Estadual Maria do Carmo Viana dos Anjos, antes
do ano de 2020, realizavam aulas totalmente presenciais, com atividades escolares
desenvolvidas nas proprias salas de aulas. Os meios tecnoldgicos, presentes nas referidas
escolas, consistiam em Laboratorios de Informatica e o de aulas praticas de Matematica,
Biologia, Fisica e Quimica, e as disciplinas de LE ofertadas sdo Inglés, Espanhol e Francés.
Com a ocorréncia da pandemia da Covid-19 e a implantacdo do ensino remoto, as disciplinas
do curriculo foram mantidas, mas sem a parte presencial das aulas. A seguir, serdo apresentadas

as quatro escolas do locus da pesquisa.

a) Escola Estadual Tiradentes
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Foi criada por meio da Portaria n.° 183/71-GAB, de 26 de junho de 1971, inaugurada
em 31 de margo de 1973, tendo sido denominada primeiramente de Ginasio Polivalente
Tiradentes, em homenagem ao herdi da Inconfidéncia Mineira (1789), Tiradentes, Joaquim José
da Silva Xavier (Queiroz, 2017). Em 26 de abril de 1994, pelo Decreto n.° 1249, passou a
chamar-se Escola Estadual Tiradentes. Localiza-se na avenida Fab, n.° 128, bairro Santa Rita,

na cidade de Macapa-AP (Figura 2).

Figura 2 — Frente da Escola Estadual Tiradentes

T

Fonte: Acervo pessoal, 20.

A Portaria n.° 1.145, de 10 de outubro de 2016, do Ministério da Educacao, estabeleceu
o programa de fomento a implantagao das escolas de tempo integral em todo o Brasil. No Estado
do Amapd, por meio do Projeto de Lei n.° 0053/2017, o Governo Estadual instituiu a
organizagdo do Programa das Escolas do Novo Saber, denominagio dada as escolas de tempo
integral. A Escola Estadual Tiradentes tornou-se escola de tempo integral no ano de 2017.

O fato de tornar-se uma escola de EMTI acarretou mudangas significativas na Matriz
Curricular das disciplinas com acréscimo de trés disciplinas: Projeto de Vida, Estudo Orientado
e Eletiva; o tempo de permanéncia dos estudantes na escola aumentou, sendo o horario de
entrada as 07h30min e o de saida as 17h00min. Desta forma, os estudantes recebem lanche da
manha, almoco ¢ lanche da tarde.

A Escolatem 16 salas de aula climatizadas, internet, dois refeitorios, sala de reprografia,
biblioteca, quadra esportiva coberta, auditorio, sala de informaética, laboratorio de ciéncias,

cozinha industrial, sala dos professores, banheiros, escovdédromo, sala de planejamento
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pedagbgico, sala para atendimento psicopedagdgico, sala de leitura, armérios para os
estudantes, patio coberto, patio descoberto, area verde e estacionamento.

Com relagdo a LE, a Escola Estadual Tiradentes oferta na sua Matriz Curricular as
disciplinas de Inglés e Francés, sendo um professor e uma professora da disciplina de Inglés e
uma professora da disciplina de Francés. Os professores sdo do quadro efetivo do Estado com
carga horaria de 40h semanais.

Os professores de LE de uma escola de EMTI possuem outras atribui¢des além das
aulas: participagdo em reunides semanais da Area de Linguagens, podem assumir a fungdo de
Coordenador da Area de Linguagens, trabalhar com as disciplinas de Projeto de Vida (anual),
Estudo Orientado e Eletivas (semestral).

Os contetidos ministrados pelos professores de LE sdo disponibilizados
antecipadamente aos estudantes por meio do Guia de Aprendizagem®. O referido Guia ¢é
apresentado no inicio de cada bimestre e consta de nome do professor, disciplina, a indicagao
do bimestre, séries trabalhadas pelo professor, conteudos, a forma de avaliacdo, a metodologia

de ensino, recursos pedagogicos e bibliografia.

b) Escola Estadual Méario Quirino da Silva

A Escola Estadual Mario Quirino da Silva (Figura 3) situada na rua Claudomiro de
Moraes, n.° 1268, bairro Novo Buritizal, zona sul do Municipio de Macapa-AP, oferta o Ensino
Fundamental — Anos Finais, EMR e EJA nos niveis Fundamental ¢ Médio. A Escola funciona
nos turnos da manha, tarde e noite, e as LE ofertadas sdo: Francés, Espanhol e Inglés.

A Escola recebeu esse nome em homenagem ao professor Mario Quirino da Silva. Foi
criada para atender a necessidade de ampliagdo da rede escolar e a populacdo que residia
proximo. Comecou a funcionar no dia 19 de margo de 1985.

No ano de 2021, foi finalizada a recente reforma geral na escola, de ampliacdo e de
adaptacao dos ambientes. A Escola possui 21 salas de aula, sala de recursos multifuncionais
para Atendimento Educacional Especializado (AEE), sala de planejamento e praticas
pedagbgicas, sala de informatica, internet, sala de professores, sala da Coordenacao
Pedagdgica, cozinha, refeitérios, sala de leitura, banheiros, vestidrios femininos € masculinos
para estudantes e professores, quadra esportiva coberta, auditorio, escovodromo, radio web,

biblioteca, patio coberto e estacionamento.

S Instrumento de ensino elaborado pelo professor.
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A Escola oferta na sua Matriz Curricular as disciplinas de Inglés, Espanhol e Francés,
sendo dois professores da disciplina de Inglés, uma professora da disciplina de Francés e uma
professora da disciplina de Espanhol. As professoras de espanhol e de francés sao servidoras

do quadro efetivo do Estado e tém carga horaria de 40h semanais.

Figura 3 — Frente da Escola Estadual Mario Quirino da Silva

—

Fonte: Acervo pessoal, 2023.

Em razdo das reformas educacionais no Ensino Médio no ano de 2017, os professores
das trés disciplinas de LE do EMR, dependendo da carga horaria da disciplina, podem assumir
outras disciplinas, como a disciplina Eletiva ou Projeto de Vida com cargas horarias especificas
e ministradas no mesmo turno dos estudantes. Mesmo com o aumento das disciplinas no EMR,
o horario de entrada e saida dos estudantes continua o0 mesmo: manhd das 07h30min até as

12h40min e a tarde das 13h30min até as 18h40min.

c) Escola Estadual General Azevedo Costa

A Escola Estadual General Azevedo Costa (Figura 4), localiza-se na avenida José
Antonio Siqueira, n.° 111, bairro Julido Ramos, no Municipio de Macapa-AP. Foi fundada em
24 de janeiro de 1955, pelo Governador Janary Gentil Nunes. A Escola oferta o Ensino EMR e
EJA. As disciplinas de LE disponibilizadas sdo Inglés e Espanhol.

De acordo com Videira, Oliveira e Penha (2020), a Escola recebeu esse nome por causa

dos interesses do Governo, na época, de homenagear personalidades nacionais, como o General
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Azevedo Costa. A escola possui 10 salas de aula, refeitorio, biblioteca, sala de leitura, sala dos
professores, laboratério de informatica, laboratério de ciéncias, internet, cozinha, banheiros,
quadra esportiva coberta, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

A Escola oferta na sua Matriz Curricular as disciplinas de Inglés e Espanhol, sendo duas
professoras da disciplina de Inglés e duas professoras da disciplina de Espanhol, pertencentes

ao quadro efetivo do Estado com carga horaria de 40h semanais.

Figura 4 — Frente da Escola Estadual General Azevedo Costa

L)

L[ R

Fonte: Acervo pessoal, 2023.

Por ser uma escola que oferta EMR, ha as disciplinas Projeto de Vida e Eletiva somadas
as disciplinas obrigatérias do curriculo escolar. Mesmo com o acréscimo das referidas
disciplinas, o horario de entrada e saida dos estudantes continua sendo o mesmo, ou seja, de

manha das 07h30min até as 12h40min e a tarde das 13h30min até as 18h40min.
d) Escola Estadual Maria do Carmo Viana dos Anjos

A Escola Estadual Maria do Carmo Viana dos Anjos (Figura 5) localiza-se na avenida
Francisco Alves Correa, n.° 30, bairro Jardim Felicidade II, Macapa-AP. Recebeu esse nome
em homenagem a educadora amapaense Maria do Carmo Viana dos Anjos.

A Escola Estadual Maria do Carmo Viana dos Anjos tem quatro turmas do Ensino

Fundamental — Anos Finais e oito turmas de EMTI. O fato de tornar-se uma escola de EMTI
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acarretou mudangas na Matriz Curricular das disciplinas com acréscimo de trés disciplinas:
Projeto de Vida, Estudo Orientado e Eletiva; o tempo de permanéncia dos estudantes do Ensino
Médio, na escola, aumentou, sendo o horario de entrada as 07h30min e o de saida as 17h00min.
Desta forma, os estudantes recebem lanche da manha, almoco ¢ lanche da tarde.

A Escola tem 15 salas de aula climatizadas, internet, um refeitorio, biblioteca, quadra
esportiva coberta, auditorio, sala de informatica, cozinha, sala dos professores, banheiros,
escovodromo, sala de planejamento pedagdgico, sala para atendimento psicopedagogico, sala

de leitura, armarios para os estudantes, patio coberto e area verde.

Figura 5 — Frente da Escola Estadual Maria do Carmo Viana dos Anjos

Fonte: Acervo pessoal, 2023.

Com relacdo a LE, a Escola Estadual Maria do Carmo Viana dos Anjos oferta na sua
Matriz Curricular as disciplinas de Inglés e Francés, sendo duas professoras da disciplina de
Francés e uma professora da disciplina de Inglés. As professoras sao do quadro efetivo do
Estado com carga horéria de 40h semanais.

Oportunamente, cabe relatar, por exemplo, as atribui¢des dos professores das escolas de
EMTI possuem, além das aulas: participacio em reunides semanais da Area de Linguagens,
podem assumir a fun¢do de Coordenador da Area de Linguagens, trabalhar com as disciplinas
de Projeto de Vida (anual), Estudo Orientado e Eletivas (semestral).

Os contetidos trabalhados pelos professores de LE em escolas de EMTI sdo
disponibilizados antecipadamente aos estudantes por meio do Guia de Aprendizagem. O

referido guia ¢ apresentado no inicio de cada bimestre e consta de nome do professor, disciplina,
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a indicacdo do bimestre, séries trabalhadas pelo professor, contetidos, a forma de avaliagdo do

professor, a metodologia de ensino, recursos pedagogicos do professor e bibliografia.

2.4.2 Participantes

Participaram da pesquisa sete professoras das disciplinas de Francés, Espanhol e Inglés.
As referidas professoras trabalham com turmas do 1°, 2° e 3° anos do EMR e EMTI. Em relagao
aos critérios de selecdo das participantes da pesquisa, optou-se por professoras do Ensino
Meédio, porque nestas escolas hé a oferta de mais de uma LE.

Também, apos um levantamento prévio nas escolas participantes, ndo houve trocas de
professoras de LE nos ultimos anos ¢ elas continuam nos mesmos locais de trabalho. Portanto,
nao ocorreu a descontinuidade nas atividades escolares das professoras de LE. Assim, o foco
foram docentes que trabalharam nos periodos letivos de 2020 e de 2021 e que continuam nos
mesmos locais de trabalho atual.

As professoras participantes foram duas professoras da disciplina de Inglés, duas
professoras da disciplina de Espanhol e trés professoras da disciplina de Francés, todas
vinculadas as escolas locus para a pesquisa e se dispuseram a participar da entrevista.

No decorrer do tratamento e analise de dados, optou-se por preservar a privacidade, os
dados, a confidencialidade e o anonimato das participantes da pesquisa (Gerhardt et al., 2009).
Nesse sentido, os sujeitos participantes da pesquisa foram identificados por meio dos seguintes
codigos: PLE1 — Professora de Lingua Estrangeira 1; PLE2 — Professora de Lingua Estrangeira
2; PLE3 — Professora de Lingua Estrangeira 3; PLE4 — Professora de Lingua Estrangeira 4;
PLES — Professora de Lingua Estrangeira 5, PLE6 — Professora de Lingua Estrangeira 6, e PLE7

— Professora de Lingua Estrangeira 7.

2.4.3 Instrumento de coleta de dados

Para a realizac¢do da pesquisa de campo, visando obtencdo de informacgdes, utilizou-se o
Questionario para Professoras de Linguas Estrangeiras (Apéndice B). O questionario, numa
pesquisa, € um instrumento de coleta de dados com linguagem simples, direta e objetiva
(Prodanov; Freitas, 2013). Quanto a forma pode ser com perguntas abertas, fechadas de multipla
escolha ou com respostas escalonadas. Para a pesquisa utilizou-se o questionario impresso com
perguntas abertas e fechadas.

O uso do questionario impresso em pesquisas € uma forma de conseguir a informacao



34

no campo de forma répida, ndo precisa de treinamento pessoal e garante o anonimato dos
participantes da pesquisa (Gil, 2008). A aplicacdo dos questionarios impressos realizou-se de
forma individual e tratava sobre a pratica docente, 0 uso das TDIC e ensino remoto de LE.

O questionario foi elaborado com temas associados ao objeto de investigacéo,
contemplando, inclusive, o perfil das professoras LE como idade, formag&o académica, tempo
de servico na escola, naturalidade, as séries de ensino em que trabalha, as disciplinas
ministradas, a fim de entender e caracterizar os diferentes perfis das participantes da pesquisa.

Posteriormente, analisou-se 0s questionarios com as informacdes prestadas pelas
professoras de LE. Por meio deles, foi possivel conhecer as vivéncias contadas que precisam
ser conhecidas. Com essas informacGes, compreendeu-se as experiéncias pessoais das

professoras no ensino remoto.

2.5 Tratamento dos dados

Para compreender, analisar e descrever os dados obtidos, esta pesquisa pautou-se na
analise de conteddo tal qual como Bardin (2016) elenca em trés ciclos cronolégicos. A
organizacao da anélise foi da seguinte forma:

1) O primeiro momento foi a pré-anélise dos documentos. Nessa fase ocorrem as
escolhas de textos e de documentos precisos, adequados, para uma melhor compreensédo do
objeto de pesquisa. Nessa direcdo, houve a possibilidade de levantamento de hipéteses e dos
objetivos, a referenciacdo dos indices (refere-se sobre um tema constado numa mensagem), 0s
indicadores e a preparacdo do material para organizacao.

2) O segundo momento ocorreu com a exploracao do material coletado em campo, neste
caso, as informacdes prestadas nos questionarios pelas professoras. Posteriormente, realizou-se
a codificacdo e a categorizacdo dos dados. Nessa fase, teve a sistematizacdo dos dados, o
contexto das informacdes das professoras de LE, as condi¢cBes das praticas docentes e 0s
acontecimentos durante e anterior ao periodo do ensino remoto.

Nesse estagio, ocorreram as escolhas das unidades para anélise, neste caso, a localizacdo
de ndcleos de sentido, cuja presenca podem significar algo para os objetivos da pesquisa; as
regras de contagem ocorreram por meio da frequéncia, da regularidade quantitativa de um tema
significativo; e por fim as escolhas das categorias.

3) O terceiro momento referiu-se ao tratamento dos dados obtidos e as suas
interpretagdes. Nesse momento, evidenciaram-se as informacdes fornecidas pela anélise das

informacdes obtidas com a pesquisa de campo por meio de temas e gréaficos.
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Na andlise de contetdo entende-se o sujeito a partir do contetdo expresso por ele na
mensagem, o qual deve apresentar uma linguagem transparente com uma série de significados
(Gerhardt et al., 2009). Buscou-se na analise de contetdo a compreensao do contexto, o qual a
pesquisa se insere e as inferéncias pretendidas por meio da codificacdo e categorizacdo. As
inferéncias sdo importantes para relacionar o contexto do material a ser analisado com estudos
e experiéncias do pesquisador (Gomes, 2002).

As inferéncias ocorreram por meio de polos de analises centradas no emissor, receptor
e na mensagem. O emissor analisado foi um grupo de professoras de LE. O receptor é o grupo
de individuos ou a sociedade cuja mensagem forneceu informagdes sobre o receptor ou
determinado publico. A andlise das mensagens ocorreu a partir de temas presentes nas respostas
das professoras a fim de conhecer a realidade educacional no periodo da pandemia.

Na pesquisa, os dados foram organizados por temas recorrentes (Bardin, 2016) a partir
das informacdes presentes no Questionério para Professores de Linguas Estrangeiras (Apéndice
B) das participantes da pesquisa para entender as praticas de LE no do contexto de ensino
remoto. Esses temas estdo descritos no quadro 1 e correspondem a categorizacdo ou
classificacdo das unidades apos interpretacdo dos dados, a fim de possibilitar a descricao, a

interpretacdo, divergéncias e aproximagdes das informagdes prestadas por cada professora.

Quadro 1 — Categorizacdo dos dados

Unidades de analises Temas

Os impactos da pandemia no ensino em Macapa-
AP

A utilizacdo das TDIC no ensino remoto.

O posicionamento das professoras quanto ao
ensino remoto

Informac@o se teve ou ndo alguma preparagdo para
dar aula remota

Principais tecnologias utilizadas pelas professoras
de LE antes e durante a pandemia da Covid-19
Informacao se fez ou ndo aquisicao de
equipamentos para as aulas remotas

Disponibilizagdo de equipamentos pela escola

O apoio da escola as professoras no ensino remoto
Orientacdes da escola de como devem ocorrer as
aulas remotas, os meios de realizagdo, os horarios
e as atividades escolares

As aulas remotas e as tarefas da casa

Diferencas entre o ensino remoto e o ensino
presencial

O processo de ensino e saberes adquiridos pelas
professoras no ensino remoto

O anseio da populagdo para que as aulas ndo
parassem.

A auséncia de orientagdes de como proceder no
ensino remoto.

Uso de diversas tecnologias no ensino de LE

A utilizacdo pelas professoras de LE de
equipamentos proprios domiciliares no ensino
remoto

Papel da escola

Papel da escola e o uso das tecnologias

O compromisso de todos da escola para ocorrer o
ensino remoto por meio das TDIC

A casa das professoras virou a o lugar da escola
Participagdo efetiva dos estudantes nas aulas

Conhecer e utilizar as TDIC no ensino de LE
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As tecnologias no ensino-aprendizagem de LE A importancia das tecnologias no ensino de LE
As competéncias comunicativas usadas pelas Valorizacdo de atividades de leitura e escrita
professoras de LE no ensino remoto

Os principais suportes das professoras de LE no O apoio em sites e com os colegas professores
ensino remoto prevaleceram no ensino remoto

Os recursos didaticos utilizados pelas professoras  Diversidade de recursos didaticos

de LE no ensino remoto

A internet utilizada pelas professoras no ensino A utilizacdo da internet em atividades educacionais
remoto

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A categorizacdo é uma forma de agrupar dados para que as informacGes sejam
adequadamente analisadas, e assim, faz-se necessario que as categorias sejam suficientes para
incluir todas as respostas (Gerhardt et al., 2009). Em outras palavras, na categorizacdo dos

dados busca-se uma parte comum entre eles para organizar o contetido expresso no texto.

2.6 Riscos e beneficios da pesquisa

Na pesquisa de campo, devido o contato direto da pesquisadora com as participantes,
podem ocorrer situagdes consideradas de riscos para 0 andamento da pesquisa, como: as
professoras participantes poderiam ter lembrancas de momentos dificeis do trabalho remoto ou
ocultar informacdes por receio de exposicao de estar diante de uma pesquisadora desconhecida;
poderiam sentir-se intimidadas em relatar as suas vivéncias no ensino remoto devido ao
ambiente de trabalho. Para contornar essa situacdo esclareceu-se as professoras que as
informacBes prestadas por elas seriam utilizadas unicamente para fins cientificos e que o
anonimato seria mantido.

Os beneficios as participantes podem emergirem a partir de suas reflexdes acerca do
fazer pedagdgico com o uso das TDIC em condi¢fes adversas, bem como, possibilidades de
melhorias combinadas com a proposta educacional das disciplinas em contexto pos-pandémico.

Por envolver pessoas, esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Amapa e foi aprovada sob o n.° 6.072.261, em atendimento a
Resolugéo 466/2012 — CNS/CONEP e a Resolucdo N 510/2016 — CHS/CONEP. Alem disso,
todas as professoras de LE participantes receberam o TCLE contendo informagGes sobre o
objeto de pesquisa e dados da pesquisadora, para que assinassem, confirmando a anuéncia em
participar da pesquisa. Com a aprovacido do Comité de Etica, conforme consta no Anexo A,
ocorreu a coleta dos dados.
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3 PRATICA DOCENTE DE LE NO CONTEXTO EDUCACIONAL ESCOLAR E
INTERRELACAO COM O ENSINO REMOTO

Nesta se¢do, abordar-se-a sobre pratica docente e sua relagdo com o contexto do ensino
remoto. O proposito ¢ destacar a escolarizagdo, o curriculo escolar de LE, as principais
mudangas metodologicas ocorridas no ensino de LE, as estratégias de ensino e o uso de recursos

tecnologicos utilizados antes e durante a pandemia.

3.1 Pratica docente na escolarizacio

A pratica docente tem sido permeada por mudangas ocorridas na educagdo a partir do
século XIX. De acordo com Aranha (2012), no século XIX, o Brasil estava no periodo de
transicdo de Colonia para Império e enfrentava sérios problemas com a escolarizacdo devido
ao modelo de economia vigente. A maioria da populagdo, nessa época, era composta por pessoas
escravas ¢ do campo e nao reivindicavam a escolarizacao. As poucas escolas existentes eram
muito disputadas pela classe média e nao pelos mais pobres. Além disso, a educacao escolar
variava conforme o Estado, com destaque para o Estado de Sao Paulo que concentrava o maior
nimero de escolas.

No século XX, apos a Primeira Guerra Mundial, com as mudangas na economia, em
decorréncia da industrializa¢do no pais, exigiu-se trabalhadores qualificados e como ndo havia
quantidade suficiente, surgiu a necessidade de preparar a classe operaria para trabalhar nas
industrias. Diante disso, a pequena burguesia e as oligarquias exigiram do Estado a ampliagdo
da oferta do ensino, porque na década de 1920 o analfabetismo no Brasil chegou a 80% (Aranha,
2012).

Os professores, no século XX, tiveram de mudar a forma de educar, ndo somente por
causa da escolarizacdo, como também em razdo das reformas educacionais, das mudangas na
organizacdo escolar, do avang¢o das novas tecnologias e das mudangas sociais. Mesmo
atendendo os requisitos no cendrio educacional, o professor era pouco reconhecido
profissionalmente e socialmente (Imbernén, 2016).

A pratica docente passa constantemente por mudancas em funcao de questdes politicas,
econdmicas e da velocidade das informa¢des. Da mesma forma ocorre com o conhecimento,
frequentemente torna-se obsoleto, pelo avanco da ciéncia, das tecnologias e das pesquisas, 0
que gera a necessidade de atualizagdo dos individuos. Esta revisdo do conhecimento, pela qual

os professores passam, denomina-se educagdo continuada, porquanto o aprendizado ocorre ao
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longo da vida (Leffa, 2016).

A necessidade de aprimoramento do conhecimento e¢ de reflexdes sobre a pratica
docente sdo importantes por impactarem o processo de ensino-aprendizagem, além disso, a
pratica docente entendida como pratica profissional do professor ¢ uma atividade social.
Contribui para a instrugdo cultural, cientifica da populacdo e tem como caracteristica
fundamental a mediacdo entre o estudante e a sociedade, fornecendo condi¢des e meios de
oportunizar a aproximagao do estudante com as disciplinas escolares por meio do planejamento,
aulas e avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem (Libaneo, 1994).

Ao realizar suas tarefas profissionais, os professores cumprem responsabilidades sociais
de promoc¢ao de conhecimentos culturais e cientificos. Isso ocorre, porque a educacgdo escolar
introduz na sociedade o saber organizado, amplia as capacidades intelectuais e efetivas para
que os estudantes possam, no futuro, atuar no mercado de trabalho e nas causas sociais.

A educagdo escolar ¢ um direito previsto na LDBEN n.° 9.394/96 e dever do Estado,
sendo obrigatdria e gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade na Educagdo Basica, e
gratuita, mas ndo obrigatoria até cinco anos de idade. Para garantir o direito a educacao, o Poder
Publico estabelece formas alternativas para facilitar o acesso ao ensino. Pode-se exemplificar,
citando as comunidades ribeirinhas, em que o poder publico disponibiliza catraias para o
transporte escolar de alunos (Almeida, 2010).

A obrigatoriedade do ensino ndo trata somente das politicas educativas. Implica,
igualmente, numa filosofia pedagogica, no acolhimento de diferentes perfis de alunos, nos
conteidos pensados numa cultura geral, padrdo académico e cultural pré-estabelecido,
selecionado e hierarquizado (Sacristdn; Gomez, 2000). Isto €, consiste em uma sistematizagao
e compatibilizacdo dos contetdos e métodos pré-determinados. Para Libaneo (1994), a
sistematizacdo e predeterminagdo dos conteudos na educagdo escolar publica ocorre por
décadas para servir aos interesses das camadas dominantes da sociedade, esta estabeleceu
objetivos, contetidos, métodos e o sistema de organizagao de ensino.

Conforme Bourdieu (2007), as escolas apresentam valores e anseios da classe
dominante. Isso explicaria as diferencas sociais agravadas entre os que possuem melhores
condi¢des financeiras para terem acesso aos recursos tecnologicos e outros individuos nao.
Dessa maneira, ¢ conveniente para a classe dominante manter uma grande parcela de
professores e estudantes sem acesso a alguns itens, para manter-se no poder, como:
computadores e internet para realizar as atividades escolares.

De acordo com Fonséca (2020), no Estado do Amap4, as deficiéncias estruturais em

escolas publicas (a auséncia de internet continua e de qualidade, laboratdrios de informatica
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com equipamentos antigos e laboratorios de ciéncias em condi¢des precarias de uso para
professores e estudantes em escolas de EMTI) refletem a necessidade de uma discussao ampla
sobre a implantacao de programas do Governo Federal em ndo consideram as particularidades
regionais entre os Estados.

Diante das controvérsias em torno da educagdo publica, esses professores sdo atingidos
devido afetar diretamente as suas praticas pedagogicas e mesmo sem as condigdes necessarias
adequam-se aos ditames educacionais. Para Libaneo (1994), somente os professores preparados
poderdo tomar uma posi¢ao frente aos interesses sociais em jogo. Essa preparacdo docente
ocorre nos cursos de graduagdo, de formacgdo, educacdo continuada e por intermédio das
experiéncias adquiridas.

Conforme Sgobbi (2013), em concordancia com Libaneo (1994), o conhecimento
adquirido e as praticas pedagogicas ndo se restringem aos cursos de graduacdo, mas sdo
alcangados pelos professores a partir das experiéncias obtidas no cotidiano, por meio dos erros
ou acertos. Em outras palavras, os cursos de formagdo ndo conseguem responder na sua
totalidade as questdes relacionadas ao trabalho docente.

Todas as mudangas na educagao, do século XIX ao XXI, impactaram diretamente no
ensino de LE nos aspectos metodologicos, nas estratégias de ensino ¢ no uso de recursos
digitais. Os interesses politico-econdmicos afetam a formacao, as decisdes pessoais € coletivas
dos professores (Leffa, 2016). Historicamente o ensino de LE, no Brasil, nas escolas publicas

esteve relacionado as questdes politicas e economicas:

O ensino de lingua inglesa como disciplina obrigatéria no curriculo escolar
brasileiro teve inicio em 1809. Dom Jodo VI decretara a implantacdo do ensino
de duas linguas estrangeiras, a inglesa e francesa, escolhidas estrategicamente,
visando as relagdes comerciais que Portugal mantinha com a Inglaterra ¢
Franga (Santos, 2011, p. 1).

Ou seja, a pratica docente €, também, fortemente influenciada pelas agdes externas ao
ambiente académico, engendradas por leis, parametros, associagdes de professores, sindicatos,
pelas determinacoes das secretarias de educagdo e de outras instituicdes. Os docentes estdo
imersos numa cultura escolar (todas as relacdes sociais ocorridas no meio escolar como o0s
comportamentos e as atividades) que os invade e os divide na sua acdo intelectual e nos seus
esfor¢os académicos e sociais (Candau, 2013).

As préticas docentes de LE modificaram-se em razao das mudangas no ensino, na oferta
das disciplinas, na carga horaria semanal, na presenca ou auséncia do livro didatico e pelo

avanco da tecnologia, sobretudo nos seus aspectos metodoldgicos, reflexos das reformas



educacionais.

40

Nos aspectos metodoldgicos, demonstra-se abaixo (Quadro 2), as principais mudangas

ocorridas ao longo dos anos no ensino da LE refletiram diretamente na pratica docente:

Quadro 2 — Metodologias de LE.

METODO PERIiODO
(século)

Tradicional XVI-XX
Direto XIX
Audio-oral XX
SGAV XX
(structuro—
globale
audio-
visuelle)
Abordagem = XX
comunicativa
Abordagem = XXI
Accional

FOCO DO
ENSINO
Gramatica-
tradugao
Professor

Ensino direto em
LE

Gramatica
Participacdo do
aluno

Exercicios
estruturais

Comunicagao
oral

Trabalhar as
quatro

competéncias de
comunicacdo em

situagoes de
cotidiano.
Acdes do
individuo na
sociedade.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

RECURSOS
TECNOLOGICOS

Livros e textos

Imagens, desenhos e
textos narrativos

Projetor, gira-discos,
gravador, radio,
cinema e televisao.

Gravador, projetor de
filmes

Variados
textuais,
internet

géneros
gravador,

Gravador,  Filmes,
Internet

computadores.

PAPEL DO PROFESSOR
DE LE

Era o ator principal,

trabalhava  textos, obras
literarias e religiosas. O
objetivo do ensino era
compreender textos por meio
da tradu¢do, era uma forma
de acessa-lo.

O professor continuava a ser
protagonista, porém havia
interacdo entre professor-
aluno.

A base tedrica trabalhada no
método € o Associacionismo.
Relagdo  entre
aluno era vertical.
As atividades eram por meio
da repeticao.

Interacdo entre professor-

professor-

aluno, com destaque para o
professor.

O professor busca a
participagdo do estudante nas
quatro  competéncias  de
comunicacdo, pois o0 ensino

centra-se no aluno.

trabalha
atividades de comunica¢do

0] professor

em varias situagdes do
cotidiano do estudante, por
exemplo:
bilhete,

fazer compras ou escrever

€screver um

atender o celular,

um artigo.

As mudangas metodoldgicas demonstraram a necessidade do professor em atualizar-se,

de adequar-se as reformas nos sistemas de ensino, pois ndo hd um método perfeito para o
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ensino-aprendizagem de uma LE, ha um ecletismo baseado nas vivéncias de sala de aula e do
contexto no qual encontra-se o professor, de sua experiéncia e do seu nivel de conhecimento
(Leffa, 2016). As diversas mudancas no ensino de LE evidenciaram o papel importante dos
professores em promoverem essas alteragoes.

De acordo com Leffa (2016), a formagao do professor de LE implica o dominio de
diferentes areas de conhecimento, incluindo o dominio da lingua a ser ensinada e o saber
pedagogico. Porém, a relagdo entre lingua e metodologia, tendo em vista um perfil idealizado
pela sociedade, torna-se mais uma questao politica que académica.

Em escolas publicas fica evidente a idealizagdo do professor, porque sem estrutura e
recursos o professor deve ajustar-se as mudangas, como ocorreu, por exemplo, com a reforma
do Novo Ensino Médio no ano de 2017, por meio da Lei Federal n.° 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, com a alteragdo da organizacdo das disciplinas escolares e implantacdo dos itinerarios
formativos (Mira; Malonn, 2021). Isso significou, para o professor, alteragdes no planejamento
das aulas, pois teve de trabalhar com disciplinas cuja fung¢do principal € a preparagdo dos jovens
estudantes para o mercado de trabalho.

Outra mudanga no ano de 2017 foi a obrigatoriedade da disciplina de Inglés no Ensino
Meédio. A obrigatoriedade de disciplinas de LE nos curriculos escolares das escolas publicas
brasileiras ¢ prevista na LDBEN n.° 9.394/96, no entanto, em 2017, novamente, as
particularidades de cada Estado ndao foram consideradas, devido, principalmente, aos acordos
politicos e econdmicos que o Brasil tem com outros paises.

No caso do Estado do Amap4, ha o ensino de trés LE na maioria das escolas da rede
estadual de ensino: Inglés, Francés e Espanhol, ressalvadas as escolas de areas indigenas que
utilizam a lingua materna dos indios para o ensino-aprendizagem. No Ensino Fundamental —
Anos Finais ofertou-se, a partir de 2017, a disciplina de Inglés a partir do 6° ano. No Ensino
Médio ela tornou-se obrigatoria e ofertando-se outra LE como optativa de preferéncia a
disciplina de Espanhol.

Nas escolas publicas de EMTI ha a obrigatoriedade de duas LE: Inglés e outra LE
(Francés ou Espanhol) com cargas horarias de aulas semanais diferenciadas. Nas escolas de
EMR, hé a oferta das LE: Inglés, Espanhol e Francés.

A disciplina de Inglés, no Estado do Amapa, no Ensino Fundamental — Anos Finais, ndo
foi ofertada de imediato nas escolas publicas. Ela inseriu-se de forma gradual. No ano de 2020
no 6° ano; em 2021 no 7° ano; em 2022 no 8° ano; e em 2023 no 9° ano. A disciplina de Francés
continua sendo ofertada na Matriz Curricular das escolas e com a mesma carga hordria da

disciplina de Inglés, porém a disciplina de Francés ndo consta mais no Referencial Curricular
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Amapaense do Ensino Fundamental — Anos Finais e do Ensino Médio, fato ainda ndo
esclarecido.

O curriculo escolar plurilingue e intercultural, em consonancia com as necessidades
regionais, possibilita aos estudantes conhecerem diferentes povos, diferentes culturas (atitudes,
comportamento dos individuos, sua maneira de viver e seus costumes). A imersdo cultural
proporcionada pela LE por meio de textos literarios, pelos livros didaticos e pelas TDIC (um
passeio virtual na Franga ou falar por videoconferéncia com falantes nativos da LE) aos
estudantes compreendem aprendizados linguisticos e culturais.

No curriculo das escolas estaduais de Macapa-AP de EMR, ha a particularidade de
ofertarem somente a disciplina de Inglés, outras somente o Espanhol e outras terdo duas
disciplinas de LE como sendo obrigatdrias, por exemplo a disciplina de Francés e Espanhol.
Uma escola de EMTI oferta para as turmas da 1°, 2° e 3° anos duas aulas de Inglés e uma aula
de Espanhol ou Francés, totalizando trés aulas semanais de LE.

O RCA/EM (2020), alinhado as mudangas ocorridas no Ensino Médio, destacou a
inser¢do da disciplina de Inglés em escolas publicas no Estado do Amap4, sob as seguintes
justificativas:

a) o idioma inglés propicia a criagdo de novas formas de interagdo e participagdo dos
alunos com o mundo globalizado;

b) € obrigatoria no Ensino Médio (LDBEN n.° 9.394/96, art. 35-A, § 4°) por ser idioma
de caréater global,

c¢) ¢ um idioma marcado pela heterogeneidade e variedade de registros;

d) ¢ a lingua de diversas pessoas e presente em diferentes paises.

Ou seja, a obrigatoriedade da disciplina de Inglés, na LDBEN n.° 9.394/96, refletiu nas
decisdes politicas e pedagdgicas do RCA/EM (2020). Conforme Candau (2013), isso ocorreu
em funcao do curriculo escolar basear-se na logica do capitalismo global (consumo e mercado),
cujo objetivo ¢ o controle e regulacdo dos sistemas de ensino e do processo formativo dos
educadores. No caso do Estado do Amapa, a LDBEN, ndo considerou os aspectos sociais,
linguisticos, geograficos, outras disciplinas do curriculo escolar e as diferengas regionais
existentes no Brasil.

Pode-se citar o caso do Municipio de Oiapoque, localiza-se na regido Norte do Estado
Amapa e faz fronteira com a Guiana Francesa, onde utiliza-se com frequéncia o idioma francés
em relagdes comerciais, econdmicas, sociais e educacionais (ocorre a ofertada disciplina de
Francés em escolas publicas). Diante dessa especificidade, o professor de LE tem buscado

estratégias de ensino para atender de imediato as mudangas nas metodologias de ensino e na
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pratica docente. Uma forma de aprimorar-se € por meio de cursos de formagao, porém, segundo
Leffa (2016), esses cursos sdo na verdade estratégias de ensino, um treinamento, para o
professor dominar, reproduzir mecanicamente e aplicar de imediato em sala de aula.

A diferenca apontada por Leffa (2016) entre estratégias e formagao docente ¢
perceptivel nos textos da BNCC do Ensino Médio, nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) e no RCA/EM (2020). O termo “estratégias de ensino” aparece mais nesses textos,
devido a necessidade do sistema de ensino em ter respostas rapidas ¢ uma dessas formas sao as
orientagdes dadas ao professor para seguir em periodo menor e imediato, enquanto formagao
docente praticamente ndo ¢ citada, por ser algo a realizar no futuro, ou seja, demanda tempo e
planejamento. Constata-se, no Grafico 2, essa realidade principalmente no RCA do Ensino

Médio:

Grafico 2 — Quantidade de ocorréncia dos termos “estratégias de ensino” e “formagéo docente”.

83
E Estratégias de ensino
99 O"Formacao docente
11
RCA - Ensino BNCC - Ensino PCN - Ensino Médio
Médio Médio

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

De acordo com Leffa (2016), as estratégias representam uma orientagdo cuja finalidade
¢ a pratica. Ensinar os caminhos para o professor proceder em suas aulas ou até mesmo como
manusear determinado material didatico com o intuito de executar tarefas de resultados
imediatos e econdmicos, enquanto a formagao visa a reflexao por meio de base tedrica implicita
a atividade docente, ou seja, demanda tempo e investimento.

As estratégias de ensino respondem de forma mais rapida para resultados concretos e
nao se limitam a pratica docente, ocorrendo inclusive por meio da implanta¢ao de Laboratorio
de Informatica, Laboratorio de Ciéncias, Sala de Audiovisual, TV digital ou até mesmo internet
nas escolas publicas, pois a intencdo ¢ o cumprimento de metas dos programas oficiais do

Estado (Santos; Melo; Gongalves, 2010). Contudo, a presenga desses ambientes com itens
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tecnologicos nas escolas ndo representa qualidade no ensino, sdo nimeros materializados em
estatisticas utilizadas pelo Estado para justificar o investimento na educagao.

Portanto, as leis existentes, sozinhas, ndo dao condigdes para um ensino publico de
qualidade, como ocorre, no ensino de LE (Leffa, 2016), e dependem do compromisso e
iniciativa do professor, dos estudantes, dos pais e de investimentos do Estado. Os investimentos
em recursos tecnoldgicos usados como suporte para o ensino-aprendizagem de uma LE, para
Santos, Melo e Gongalves (2010), sdo alvos de criticas devido a forma como sao implantados
em escolas publicas, marcados principalmente pela imposi¢ao cultural da classe dominante.

Se o professor cede as imposigdes do sistema dominante e as regras do sistema escolar,
nao havera mudanca na educacdo. Por isso, acredita-se no papel desempenhado pelo professor
também como orientador, reconhecendo a sua importancia em assumir uma atitude instigadora
e de acreditar na capacidade dos estudantes em pensar e elaborar informagdes, ou seja, pensar
na autonomia do aluno e do professor (Pischetola, 2016).

Conforme Santos, Melo e Gongalves (2010), o professor pode fazer a diferenca ao se
apropriar dos recursos tecnologicos atendendo as necessidades do estudante e as suas,
ressignificando assim o papel das tecnologias em sala de aula, além de atribuir novas
representacdes ao uso de tecnologias no ensino de LE, de novos usos do produto.

Para ocorrer a ressignificagdo de pensamento sobre a tecnologia na educacdo ¢
necessario abrir espacos para didlogos, mudanca das relagdes entre professor e estudantes e
mudangas na cultura escolar historicamente consolidada em valores estabelecidos pelas
ideologias da classe dominante. Pischetola (2016) propds pensar a tecnologia mais como um
elemento de cultura da sociedade e ndo apenas uma ferramenta.

O ensino de LE modificou-se metodologicamente juntamente com os avangos
tecnologicos, e a utilizagdo somente de livros ou cadernos ndo eram suficientes para o ensino-
aprendizagem de uma LE, foi necessario adotar suportes tecnologicos disponiveis. A definigao
dos suportes tecnoldgicos dependera dos objetivos de como o professor apresentard a LE ao
estudante e da disponibilidade da tecnologia existente nas escolas. E comum o professor de LE
ter como suporte: o livro didético, dicionarios ou manuais de LE, além de outros recursos
tecnologicos, como o gravador e CD de audio. Abaixo, elencou-se dois principais suportes
tecnologicos, de acordo com Leffa (2016), para o ensino-aprendizagem de uma LE:

a) Computador: representa a unido de diferentes tecnologias, inclui textos, imagens,
sons € movimentos. Por meio dele, podem ser feitos materiais de aprendizagem.

b) Internet: permite trabalhar com arquivos eletronicos, pesquisas, intera¢do entre os

individuos e compartilhamento de conhecimento.
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O computador e a internet podem redefinir o uso de tecnologias no ensino de LE por
meio da apropriacdo das vantagens disponibilizadas por essas tecnologias, como: opg¢des de
leitura, rapidez no acesso e compartilhamento de contetdo. De acordo com Santos, Melo e
Gongalves (2010), uma parte dos professores nao ficam no comodismo da sala de aula ou
cruzam os bragos diante das dificuldades ou do desconhecimento em empregar determinados
recursos tecnologicos. Esses professores criam alternativas metodoldgicas para utiliza-los. O
importante ndo esta somente em ter a tecnologia, mas a forma de consumi-la e utiliza-la em sala
de aula.

Conforme Silva (2009a), o avanco das tecnologias modificou o ensino-aprendizagem
de LE. Pode-se mencionar o aprendizado de LF pela internet para promover a interagdo entre
estudantes de Macapa-AP com estudantes francofonos, aplicativos de celulares € o uso de
atividades online de acordo com o nivel de conhecimento dos estudantes. E ainda, contemplem
as quatro competéncias de comunicagao: compreensao oral, compreensao escrita, produgao oral
e producao escrita.

O professor de LE precisa acompanhar o avango tecnoldgico. O uso das TDIC, a titulo
de exemplo, € necessario para complementar determinados atividades que demandam contato
direto com o idioma. A pandemia demonstrou isso, a urgéncia de cursos de formagao e de
atualizacdo docente, pois como Leffa (2016) explicou, a formacao docente ¢ um processo
complexo e ndo ocorre na sua completude na sua formag¢ado académica.

O ensino de LE na pandemia impactou a vida dos professores, como: o medo dos efeitos
da doenca, a rotina de aulas alteradas, a mudanga drastica nas relagdes sociais e laborais
decorrente de adequagdes realizadas no contexto educacional por conta do momento
pandémico. Nesse intersticio, as aulas presenciais passaram a ser ministradas remotamente. Os
professores aprenderam a utilizar outros recursos tecnoldgicos, interfaces e fizeram adaptagdes
(Lima Filho; Gongalves; Santos, 2022). Dessa forma, a relacdo com as TDIC impactou
diretamente a vida e a pratica docente.

A utilizacdo dos diversos meios digitais, pelos professores, possibilitou diferentes
formas de apresentar os contetidos e aulas (Mussato et al., 2022). Houve, inclusive, a utilizagao
de aplicativos digitais de comunicacdo instantanea para o oferecimento de aulas. Em qualquer
caso, cabia ao corpo docente de cada unidade escolar decidir quais estratégias de ensino utilizar
para potenciar o processo de ensino-aprendizagem.

Em Macapa-AP, em 2020 e 2021, professores e estudantes tiveram de realizar suas
atividades de ensino-aprendizagem com os itens tecnologicos de uso particular disponiveis em

seus respectivos ambientes domiciliares, como os aparelhos celulares, computadores e
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notebooks, ¢ ainda com os aplicativos de celular e diversos programas de computadores e
homepages da internet, conforme as propostas das aulas das disciplinas, além de adaptarem-se
para as aulas remotas.

O ensino remoto, por ser uma pratica de excepcionalidade, trouxe muitas davidas,
criticas e incertezas e cabia ao professor de LE realizar as aulas remotas e aprimorar-se no uso
das tecnologias. Mesmo aqueles que cresceram com as novas tecnologias nido estavam
adaptados ao contexto do ensino remoto, foi um momento de superar os desafios e de realizar

novos aprendizados (Veloso; Walesko, 2020).

3.2 A implementacio do ensino remoto em Macapa-AP

Em 2020, primeiro ano do periodo da pandemia da Covid-19 no Brasil, o ensino remoto
passou a ser amplamente discutido, com profissionais da educacdo favordveis e uns tantos
outros contrarios a utilizagdo dele. Os defensores do ensino remoto o viam como uma solu¢ao
imediata para garantir o direito da populacdo ao ensino. As pessoas com posi¢des contrarias se
assentavam pelas inadequadas condi¢des de se trabalhar de casa, utilizando seus proprios
equipamentos, ou por ndo possuirem internet ou celular para participarem das aulas.

A mudanga inesperada no ambito escolar do ensino presencial para o ensino remoto, no
Brasil, engendrou muitos desafios aos professores como: melhorar as suas habilidades por meio
da interacdo tecnoldgica, utilizar metodologia de ensino adaptadas ao ensino remoto,
evidenciou diferencas educacionais regionais e revelou a necessidade de se debater sobre o
ensino publico por todos, ndo somente por uma minoria.

No ambito amapaense, o Governo do Estado do Amapa (GEA), por meio do Decreto n.°
1.377, de 17.03.2020, instituiu a suspensdo das aulas presenciais em escolas publicas estaduais.
Naquele més ndo havia orientacdo da SEED/AP acerca do funcionamento do ensino remoto,
ocorrendo, somente, alguns meses depois. Assim, ficou a cargo de cada estabelecimento
estadual de ensino amapaense decidir quais seriam os mecanismos imediatos para a realizacao
do processo de ensino-aprendizagem de forma ndo presencial.

A Resolugdo n.° 033/2020-CEE/AP, publicada no més de abril de 2020, estabeleceu os
meios, pelos quais, as atividades escolares poderiam ser compartilhadas durante o ensino
remoto: videos/aulas, utilizacao de plataformas virtuais de ensino-aprendizagem, redes sociais
e correios eletronicos. Assim, as escolas foram organizando-se ao longo do ano de 2020.

No més de maio de 2020, a SEED/AP langou um Guia de Orientacdo (2020) para a rede

publica de ensino. No entanto, no referido Guia ndo hd men¢ao ao ensino remoto, € sim ao
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termo “atividades pedagogicas ndo presenciais”. Outro ponto importante no documento ¢ a
indicacdo dos responsdveis por promover o ensino remoto, ou seja, os gestores € professores,
citando plataformas virtuais como o Sistema Integrado de Gestao da Educacao (SIGEDUC),
redes sociais ou outros para os docentes interagirem com os estudantes. As informagdes no Guia
eram genéricas e os professores deveriam dispor de seus proprios meios para desempenhar suas
funcdes docentes durante a suspensdo das aulas presenciais.

A partir do momento em que as aulas foram condicionadas a serem realizadas de forma
remota, os professores ficaram responsabilizados pela producao e entrega do registro formal e
mensal das suas aulas remotas semanais desenvolvidas nas turmas escolares por meio de
relatorio (Figura 6) disponibilizado pela SEED/AP.

Os Relatorios de Atividades Pedagdgicas ndo Presenciais para Docentes (Figura 6)
serviram para comprovar as atividades docentes realizadas, permitindo a gestdo superior, tal
como os coordenadores, secretarios e diretores escolares, tivessem acesso ao conteudo, prazos
e instrumentos utilizados para que as aulas remotas fossem viabilizadas. E neste contexto que
a pesquisa apresenta importancia, por relatar dentro do perfil dos professores como eles

reagiram em suas atividades profissionais em relag@o as turmas e demais processos envolvidos.

Figura 6 - Relatorio de atividades pedagogicas ndo presenciais para docentes do ano de 2020

ISECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
RELATORIO ATIVIDADES PEDAGOGICAS NAO PRESENCIAIS PARA DOCENTES

Escola Diretor:
Servidor: CPF: Cargo: Vinculo:
Ferramentas
PERIODO ATIVIDADES DESENVOLVIDAS /Instrumentos Turmas |CfH
- lanejamento das aulas de Francés e Projeto de Vida. lAplicative WhatsApp
01/12 3 04/12 - . .. .
2020 laboragio de material e atividade de ensino.

ealizacio de aula.

07124 11/12 laboragio de material e atividade de ensino.

2020 ealizagio de aula.

lanejamento das aulas de Francés e Projeto de Vida lAplicative WhatsApp
arti i pagio de reunifio pedagdgica.
arti ci pacio de reunifio sobre Projeto de Vida.

| lanejamento das aulas de Francés e Projeto de Vida lAplicative WhatsApp

14/123 18/12

laboragio de material e atividade de ensino.

2020 ealizacfo de aula.
lanejamento das aulas de Francés e Projeto de Vida |Aplicative WhatsApp e
191024 23/10 laboragio de material e atividade de ensino. Mest
2020 ealizagio de aula.
eunifio ETT — Parte diversificada
s lanejamento das aulas de Francés e Projeto de Vida. |Aplicativo WhatsApp
26/10 a4 30/10 - . L .
laboragio de material e atividade de ensino.
2020 P
edlizacio de aula.
ASSINATURA DO COORDENADCR PEDAGOGICO ASSINATURA E CARIMBO DO DIRETOR

Fonte: Acervo pessoal, 2020.
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Nos dias atuais, os relatorios podem servir como registros de como ocorreu 0 ensino
remoto. Assim, € possivel perceber quais meios tecnoldgicos foram os mais utilizados para
possibilitar o ensino-aprendizagem. Desta forma, os meios identificados podem servir como
estratégias eficazes para realizar atividades de cunho pedagbgicas e educacionais.

Na sequéncia, a SEED/AP, o CEE/AP e a Secretaria Municipal de Educacao de Macapa-
AP emitiram orientagdes aos estabelecimentos de ensino para realizarem o processo de ensino-
aprendizagem de forma nado presencial, fazendo uso de metodologias diferenciadas e atrativas
em atividades pedagodgicas ndo presenciais, a fim de equilibrar a carga horaria de ensino e
manter o quantitativo de dias letivos exigidos obrigatoriamente pela LDBEN n.° 9.394/96. Tal
formato para as aulas ndo foi devidamente estruturado pelas esferas de Governo, ndo houve o
fornecimento de equipamentos para os docentes e discentes realizarem o ensino remoto.

Algumas escolas distribuiram as atividades escolares em blocos de assuntos e tarefas
impressas para corregoes posteriores, enquanto outras aderiram a plataformas de ensino na
internet. No Estado de Roraima, por exemplo, a experiéncia do ensino remoto deu-se por meio
de plataformas digitais, podcast (conteudo em audio, disponibilizado por meio de um arquivo
ou streaming e que pode ser ouvido em diversos dispositivos eletronicos), Classroom
(plataforma criada pelo Google para gerenciar o ensino-aprendizagem; € um espago virtual para
professores disponibilizarem conteudos, atividades e interagir com estudantes e pais) e a
transmissdo de aulas pelo radio. No referido Estado, essa nova forma de interacdo dos
professores com os estudantes foi considerada uma atitude positiva por muitos professores, pois
possibilitou experiéncia e aprendizado (Mussato et al., 2022).

No Estado do Amapa, a realidade foi muito diferente do Estado de Roraima, além do
GEA nao reconhecer o ensino remoto € nem prover orientacao para o ensino nao presencial a
comunidade escolar, evidenciou-se por meio dos decretos (Quadro 3), que a efetividade das
aulas remotas coube aos professores, por meio de planejamento e recursos proprios, devido os

docentes ndo passarem por um treinamento e uma politica governamental de acesso as TDIC.

Quadro 3 — Decretos do GEA sobre a suspensao das aulas presenciais no ano de 2020.
Tipo de N.° Data de Estabelece sobre as  Orientacdo as escolas publicas e Faz

documento publicacdo  aulas presenciais privadas do Estado do Amapa mengao ao
ensino
remoto na
rede
publica

Decreto 1377 17032020 Suspensdo das Nido ha orientacio Nio

aulas presenciais na



Decreto

Decreto

Decreto

Decreto

Decreto

Decreto

Decreto

Decreto

Decreto

1495

1556

1614

1790

2026

2414

2908

3408

3950

02/04/2020

22/04/2020

01/05/2020

30/05/2020

30/06/2020

01/08/2020

31/08/2020

01/10/2020

19/11/2020

rede estadual de
ensino

Suspensao das
aulas presenciais na
rede publica e
privada
Distribuigdo do Kit
merenda para as
familias dos
estudantes
Suspensao das
aulas presenciais na
rede publica e
privada

Suspensao das
aulas presenciais na
rede publica e
privada

Suspensao das
aulas presenciais na
rede publica e
privada

Suspensao das
aulas presenciais na
rede publica e
privada

Suspensao das
aulas presenciais na
rede publica e
privada

Suspensao das
aulas presenciais na
rede publica e
privada

Suspensao das
aulas presenciais na
rede publica e
privada

Néo ha orientagdo

Na&o ha orientacdo

A SEED/AP definira como serdo
as atividades pedagogicas nio
presenciais

A SEED/AP definira como serdo
as atividades pedagogicas ndo
presenciais

A SEED/AP estabelecera o més
de julho como férias coletivas
aos profissionais da educacdo e
alunos

N4do ha orientagdo

Nao ha orientacdo

Na&o ha orientacdo

Plano de retomada gradual das
aulas presenciais nas escolas
publicas e privadas do Estado do
Amapd para o ano letivo de 2021

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao

Nao
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Fonte: Dados organizados pela autora (10/03/2022). Decretos disponiveis em <http://www.transparencia.ap.gov.
br/informacoes/atos_normativos>

De acordo com Rodrigues et al (2021), os Decretos Governamentais do Estado do

Amapé de 2020 reafirmaram as informagdes das legislagdes anteriores (Lei n.° 13.979 de 06 de

fevereiro de 2020 © e Portaria MEC n.° 343 de 17 de margo de 20207) com énfase em medidas

® Lei Federal que dispde sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de salide publica de importancia
internacional decorrente do coronavirus responsavel pelo surto de 2019.
" Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situagio de
pandemia do Novo Coronavirus COVID-19.
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de restricdo social, como a suspensdo das aulas presenciais, ¢ deixou para os professores,
estudantes e a familia a responsabilidade de continuar com as aulas remotas.

Em 2021, os Decretos do GEA emitidos no primeiro semestre eram direcionados mais
para as escolas privadas. Somente no segundo semestre do ano de 2021 o ensino remoto foi
admitido pelo GEA para as escolas publicas, a partir do més de agosto de 2021, conforme

observa-se no Quadro 4 abaixo:

Quadro 4 — Decretos do GEA sobre a suspensdo das aulas presenciais no ano de 2021.

Tipo de N.° Data de Estabelece sobre as Orientagédo as escolas Faz mencéo ao
documento publicacdo aulas presenciais publicas e privadas do ensino remoto
Estado do Amapa

Suspensao das

Decreto 0563 22/02/2021 atividades escolares N4do ha orientagdo Nio.
presenciais
Suspensao das

Decreto 0662 01/03/2021 atividades escolares N4do ha orientagdo Niao
presenciais

Poderdo ser realizadas a
produgdo de contetido e

Suspensao das aulas .. ~ .
ministragdo de aula online

Decreto 1112 07/04/2021 presencias nas escolas . Nao
iblicas e privadas de forma presencial nas
P P unidades de ensino
privado
Poderao ser realizadas a
Suspensio das aulas producdo de contetido e
.. ~ : .
Decreto 1113 10/04/2021 presencias em escolas ministragdo de au. a online Nao
ablicas e privadas de forma presencial nas
P P unidades de ensino
privado
Poderao ser realizadas a
Suspensio das aulas produgdo de contetido e
Decreto 1629 10/05/2021 presencias em escolas ministragdo de au.la online Nao.
ablicas e privadas de forma presencial nas
P P unidades de ensino
privado
Poderao ser realizadas a
Suspensio das aulas produgdo de contetido e
. inistragdo de aula onli
Decreto 1803  24/05/2021 presencias em escolas rinistragao de au. aontine Nao
iblicas ¢ privadas de forma presencial nas
P unidades de ensino
privado
Suspensio das aulas Poderao ser realizadas a
Decreto 2120 21/06/2021 presencias em escolas produgdo de contetdo e Nao

L . ministracdo de aula online
publicas e privadas i
de forma presencial nas
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unidades de ensino
privado
Poderdo ser realizadas a

. producéo de conteudo e
Suspensio das aulas

Decreto 2261 05/07/2021 presencias em escolas
publicas e privadas

ministragdo de aula online Ni
de forma presencial nas a0
unidades de ensino

privado

Autorizacdo para a
40P Estabeleceu o protocolo
retomada gradual e .
sanitdrio para retomada
escalonada das aulas

Decreto 3152 30/08/2021 .. das aulas presenciais e Sim

presenciais em .
. outras atividades
escolas publicas e

privadas

Autorizagdo para a
40P Estabeleceu o protocolo
retomada gradual e

sanitario para retomada
escalonada das aulas

Decreto 3520 28/09/2021 .. das aulas presenciais e Sim
presenciais em

educacionais

o outras atividades
escolas publicas e

privadas

Autorizacdo para a
40P Estabeleceu o protocolo
retomada gradual e

sanitario para retomada
escalonada das aulas

Decreto 3933  25/10/2021 .. das aulas presenciais e Sim
presenciais em

escolas publicas e
privadas
Autorizacdo para a

educacionais

outras atividades
educacionais

Estabeleceu o protocolo
retomada gradual e P

sanitdrio para retomada
escalonada das aulas

Decreto 4343  22/11/2021 .. das aulas presenciais e Sim
presenciais em

escolas publicas e
privadas
Autorizagdo para a
retomada gradual e

outras atividades
educacionais

Estabeleceu o protocolo

sanitdrio para retomada
escalonada das aulas

Decreto 4559 06/12/2021 .. das aulas presenciais e Sim
presenciais em

escolas publicas e
privadas

outras atividades
educacionais

Fonte: Dados tabulados pela autora (10/03/2022). Decretos disponiveis em: <http://www.transparencia.ap.gov.
br/informacoes/atos_normativos>

Além do reconhecimento do ensino remoto, a partir do més de agosto de 2021, nos
decretos estaduais, constatou-se orientagdes as escolas publicas referente aos protocolos
sanitarios (afericdo de temperatura, uso obrigatorio da mascara nas escolas, a instalagdo de
lavatorios, suspencao das aulas presenciais pelas aulas remotas na turma do estudante e/ou
professor pelo periodo de 14 dias em caso de contagio da Covid-19 e refor¢cou os cuidados com

a higieniza¢do das maos com agua e sabdo) para serem seguidos nos ambientes escolares para
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a possibilidade da retomada de aulas presenciais e remotas na rede publica de ensino.

Mesmo os professores da rede publica de ensino terem continuado com as suas
atividades docentes remotamente ¢ com o uso de TDIC nos anos letivos de 2020 e 2021,
somente por meio do artigo 2° da Resolucao n.° 14 de 07 de outubro de 2020, da Universidade
Federal do Amapa (UNIFAP, 2020) compreendeu-se o que foi o ensino remoto no Estado do
Amapa. De acordo com a referida resolu¢do, o ensino remoto, foi uma estratégia de ensino para
aulas ndo presenciais com o auxilio de tecnologias para dar prosseguimento ao processo de
ensino-aprendizagem, em razdo da pandemia da Covid-19, devido a necessidade de
distanciamento entre professores e estudantes e demais agentes envolvidos com a educagao.

Apesar do GEA utilizar o termo “Atividades Pedagogicas Nao Presenciais™ pesquisas
foram realizadas no periodo pandémico para entender o ensino remoto em Macapa-AP. Uma
delas demonstrou dificuldades para professores e estudantes da rede publica participarem
ativamente das aulas remotas, principalmente por ndo terem acesso a internet ou celular, isso
causava o nao envio das atividades resolvidas aos professores (Tavares; Paixdo, 2022). Uma
alternativa disponibilizada pelas escolas publicas estaduais aos estudantes foi a distribuicao de
apostilas impressas feitas pelos professores com contetido e atividades para serem realizadas
em casa e depois devolvidas as escolas para que os professores fizessem as correcdes.

Ressalta-se, ainda, no Estado do Amapa teve o Apagio Energético®, ocorrido no periodo
de 3 a 24 de novembro de 2020, ocasionando interrup¢do das aulas remotas. Apos o referido
ocorrido, com o restabelecimento da energia elétrica e da internet, no més de dezembro de 2020,
retornaram-se as aulas remotas e para ndo prejudicar os estudantes a SEED/AP, no dia 16 de
dezembro de 2020, por meio de Nota Técnica n.° 001, reorganizou e flexibilizou o calendario
escolar, definiu metodologias de ensino e critérios avaliativos para o avango de séries dos
estudantes no ano letivo de 2020. Uma das medidas foi a recomendagao de providéncias para a
diminuicdo da evasao escolar e a reten¢ao escolar no ano de 2020. Ademais, fez referéncia ao

ensino remoto:

Para todos os casos de que trata esta Orientagdo Técnica, 0s processos
avaliativos ndo tém carater de retengdo, uma vez que nao se atribuird aos
estudantes a responsabilidade pelas auséncias nos momentos de ensino remoto
(Amapa, 2020, p. 9).

A alusdo ao ensino remoto ocorreu, porém o termo mais utilizado na Nota Técnica foi

8 Disponivel em: https://gl.globo.com/ap/amapa/noticia/2020/11/18/apagao-no-amapa-veja-a-cronologia-da-
crise-de-energia-eletrica.ghtml
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“Atividades Pedagogicas Nao Presenciais”. Embora tenha-se o mencionado, o foco principal
desse documento centrava-se em agdes voltadas para os estudantes e de como o professor
deveria proceder no processo avaliativo.

Uma das providéncias citadas Nota Técnica n.° 001 refere-se a orientagao as escolas
com relagdo aos estudantes concluintes do Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. Neste tltimo
caso, mais especificamente os estudantes do 3° ano, a oportunidade da recuperacdo necessaria
por meio de exames que lhes garanta o certificado de conclusao do Ensino Médio e dessa forma
evitar qualquer prejuizo futuro quanto ao mercado de trabalho ou acesso ao Ensino Superior.

Assim configurou-se o ensino remoto em escolas publicas do Estado do Amap4, nos
anos letivos de 2020 e 2021, com os professores ministrando suas aulas de forma remota. Nao
se sabe de fato detalhadamente como ocorreu em cada escola publica o ensino remoto, mas os
professores ministraram suas aulas com seus proprios recursos financeiros e tecnologicos.

A socializagdo das informagdes, no ensino remoto, foi fundamental para muitos
estudantes se comunicarem com a escola, com os professores e com os demais colegas de turma
(Costa; Vendramel; Toro, 2021). Nos anos de 2020 e 2021, uma forma de comunicagao dos
professores com os estudantes nas aulas remotas foi a utilizagdo dos aplicativos Google
Classroom, Google Forms, Google Meet e WhatsApp (Quadro 5). Esses recursos auxiliaram no

compartilhamento de informagdes, videoaulas, contetidos e atividades.

Quadro 5 — Principais aplicativos e plataformas utilizados nas aulas remotas.

WhatsApp Google Classroom Google Meet Google Forms
Google Sala Meet Formulérios
de Aula

Aplicativo de Plataforma que permite Aplicativo de Aplicativo para

mensagens de voz ou aos professores criarem e videoconferéncia. pesquisar, coletar

textos, envio de videos,  distribuirem tarefas informacdes, criar

documentos em PDF ¢ escolares e avaliagdes. questionarios e

realizar ligagdes. formularios.

Langado em 2009. Langado em 2014. Langado em 2017. Langado em 2018.

Fonte: Dados tabulados pela autora (10/03/2022). Imagens de: <https://pt.wikipedia.org/>

O Quadro 5 demonstra a aplicabilidade de uma variedade de aplicativos e plataformas
na educagdo durante a pandemia. A adaptagdo desses recursos tecnologicos para o ensino

remoto reverberou diretamente nas atividades pedagogicas dificuldades para professores e
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estudantes. Isso ocorreu porque a maioria desses recursos tecnologicos, segundo Santos e Neto
(2021), sdo oriundos de empresas para serem utilizados em outros contextos, como o
empresarial. Dentre as dificuldades pode-se citar a incorporacao das tecnologias em praticas de
ensino-aprendizagem e para manterem o ensino remoto. Para Colares e Colares (2022), apesar
dessas dificuldades, ocorreu um aprimoramento do uso de recursos didaticos, metodologias e
mecanismos de ofertas da educagdo em formatos eletronicos com o uso da internet.

Com relagdo ao ensino das disciplinas de LE de Inglés, Francés e Espanhol nao foi
diferente, pois no ensino presencial as escolas publicas estaduais utilizavam em sala de aula:
Datashow, radio gravador, dicionario e livro didatico. Era algo mais limitado ao ambiente
escolar, e ndo se utilizava com frequéncia outros meios tecnoldgicos digitais.

Nos anos letivos de 2020 e 2021 aconteceu um contexto diferenciado de ensino de LE,
com novas formas de apresentar os conteudos, as atividades e as avaliagcdes pelo meio virtual,
com a utilizagdo de celular, computador, tablets, aplicativos de celular e da internet, subsidiando
professores e estudantes.

Com a pandemia da Covid-19 no Brasil, notou-se a mudanga de perfil de trabalho dos
professores. Neste periodo, houve aumento de pesquisas na internet relacionadas a “como dar
aula online” e de “quais plataformas usar nessa modalidade”, a fim de aprenderem como dar
aulas de forma remota (Balbinotti et al., 2021). Além disso, lidaram com mudangas
significativas na rotina domiciliar, dificuldades e falta de preparo para lidar com as demandas
do ensino remoto.

Ou seja, foi muito dificil a aplicabilidade do ensino remoto no inicio da pandemia no
pais, devido principalmente a falta de preparo de professores para utilizar e acessar as
tecnologias digitais e dos estudantes também, expondo as fragilidades que existiam no ensino
presencial do sistema educacional brasileiro (Senhoras, 2021).

Da mesma forma, ampliou o processo de exclusdo de estudantes sem acesso a internet
ou equipamentos tecnoldgicos em diferentes regides do Brasil. Por exemplo, no Estado de Sao
Paulo, uma pequena parcela de estudantes de nivel superior, ndo tinham acesso a internet, 98%
possuiam internet, somente 57% tinham acesso ilimitado e 32% acessavam a internet do celular
(Machado; Pereira; Lucio, 2021, p. 63-65).

Assim, as escolas publicas estaduais realizaram o ensino remoto de forma bem
diversificada. Parte dos estudantes ndo tinham celular, computador e internet para
acompanharem as aulas, fato evidenciado por Gomes e Dias (2021), em pesquisa realizada em
escolas publicas de Macapa-AP, em que 67% dos respondentes tinham dificuldades em estudar

na pandemia por falta de equipamentos tecnologicos.
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4 PRATICA DOCENTE DE LE MEDIADA POR TECNOLOGIAS NO ENSINO
REMOTO

Esta se¢do versara sobre as praticas docentes de LE mediante a utilizagao de tecnologias
durante o ensino remoto. O ensino remoto proporcionou experiéncias que afetaram diretamente
a pratica docente, principalmente pela utilizacdo de TDIC como os celulares, tablets,

computadores e diversos aplicativos.

4.1 Ensino remoto nas praticas docentes de LE mediadas por tecnologias

A Educag¢do Bésica escolar foi organizada, desde 1996, para ser realizada no ensino
presencial. O Ensino Médio, de acordo com a LDBEN n.° 9.394/96, no art. 35, ¢ a etapa final
da Educacdo Basica, com duragdo minima de trés anos. No curriculo do Ensino Médio ¢
obrigatodrio o estudo da Lingua Inglesa e podera ser ofertada outra lingua estrangeira, de carater
optativo, de preferéncia o Espanhol®, de acordo com os horérios, locais e ofertas de cada sistema
de ensino.

Conforme os PCN de LE, os critérios para a escolha de uma LE, para compor o curriculo
escolar, devem contemplar o valor educacional e cultural das linguas, provenientes de objetivos
tradicionais e intelectuais. Nesses critérios de escolha de uma LE consideravam-se as
necessidades linguisticas da sociedade e suas prioridades econdmicas e geopoliticas em uma
determinada situacdo. Porém, de acordo com Day (2019), esses critérios ndo eram 0s mesmos
do Estado, sobretudo porque assegurou, principalmente, a presenca das disciplinas de Inglés e
Espanhol em escolas publicas brasileiras, por meio, por exemplo, de livros didaticos e pelo
Exame Nacional do Ensino Médio.

As prioridades econdmicas e geopoliticas nos curriculos escolares de LE ocorrem do
mesmo modo em outras disciplinas. E o caso da supervaloriza¢do de disciplinas cientificas
como Matematica em detrimento de outras disciplinas. Tal hierarquia das disciplinas enseja o
silenciamento de individuos e de grupos sociais, a manutencdo das desigualdades e das
diferencgas sociais (Moreira; Candau, 2007).

No RCA/EM (2020) constatou-se somente o ensino da disciplina de Lingua Inglesa, sob
a justificativa de estar na LDBEN n.° 9.394/96 e por ser uma lingua de carater global. Deste

modo, o ensino da lingua inglesa permitiria aos estudantes uma ampliagdo nas formas de

® O espanhol e o portugués sdo as linguas estrangeiras nos paises membros do Mercado Comum do Sul
(MERCOSUL).
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participagdo social, interpretacdo critica da realidade, exploragdo das culturas digitais,
aprofundamento nos estudos, ampliacdo dos projetos de vida e perspectivas relacionadas a sua
vida pessoal e profissional. Cabe relatar que as disciplinas de LE como Francés e Espanhol
foram excluidas do RCA/EM (2020), mesmo tendo professores das referidas disciplinas
trabalhando normalmente nas escolas estaduais.

No ano de 2020 em todo o Brasil foram registradas aproximadamente 47,3 milhoes de
estudantes matriculados na Educacao Basica. Mesmo assim, esse dado representa uma queda
em relagdo ao ano de 2019 que foi cerca de 47,9 milhdes de matriculas (MEC, 2021). Outro
fato importante no ano de 2020 foi a continuidade das aulas no formato remoto devido a
pandemia da Covid-19, assim a incorporagdo das TDIC tornou-se necessaria para a
continuidade das aulas.

A mudanca repentina do ensino presencial para o ensino remoto afetou diretamente as
fragilidades existentes no sistema educacional brasileiro, como as dificuldades fisicas, técnicas
e de ensino da LE (Sousa; Uchoa; Araujo, 2022). As dificuldades fisicas sdo o cansago fisico e
mental; as técnicas sdo o uso de tecnologias nas aulas remotas e as de ensino sao as mudancgas
nas metodologias.

No ensino remoto, o planejamento institucional foi incipiente o que implicou na oferta
da qualidade esperada. Tanto professores quanto os estudantes tiveram de cumprir carga horaria
como se estivessem no ensino presencial. O publico foi diversificado (criangas, adolescentes e
adultos), exigiu o envolvimento da familia e escolhas metodologicas de ensino pelo professor
baseadas no ensino presencial (Santos, 2020).

O foco no ensino remoto foi proporcionar educagao, de maneira imediata e disponivel,
improvisar solucdes rapidas e usar as TDIC, conforme demonstraram Ludovico, Nunes e
Barcellos (2021). Nessas circunstancias, utilizar as TDIC apenas como mediadora ndo
significou ensino de qualidade. Novamente, cobrou-se do professor de LE flexibilidade aos
novos cenarios na educagdo e conhecimento de uso das novas tecnologias digitais aplicadas na
educacao.

Além disso, na regido Norte do Brasil, tem-se uma grande quantidade de estudantes que
residem e estudam em comunidades mais distantes da area urbana, isso aumentou ainda mais o
processo de exclusdo escolar durante o ensino remoto. No Estado do Amap4, ha comunidades
remanescentes de quilombos, ribeirinhos e indigenas, os quais vivem em regides afastadas de
areas urbanas, onde muitas residéncias ndo possuem eletricidade e em outras a eletricidade
funciona de forma precéria e escalonada (Oliveira et al., 2022). Portanto, as TDIC foram

fundamentais para interagao entre as pessoas, mesmo com as adversidades pré-existentes.
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De acordo com Rodrigues (2015), a capacidade do ser humano em produzir estratégias
nas relagdes diarias e os diversos modos de conversar (do face a face, da tela a tela e os modos
de reprodugdo, do impresso ao digital) promoveram as relagdes sociais. No ensino remoto
aconteceu dessa maneira, o professor de LE apropriou-se dos meios tecnoldgicos para promover
a interagdo social. Dentre os meios, pode-se citar: celular, fone de ouvido, computadores e
tablets (Campos; Kami; Salomao, 2021).

O uso das TDIC no meio educacional ndo ¢ um tema recente, € ndo tem como separar
educagdo e tecnologia, principalmente porque faz parte da vida e realidade dos individuos
(Pereira, 2021). As TDIC estdo presentes na educagdo com aplicagdes em jogos eletronicos, na
robotica, nas manifestagdes artisticas como a danca (no melhoramento da iluminagao e cendrio,
por exemplo) ou aplicativos no celular. Elas podem, no ensino de LE, desenvolver as quatro
competéncias linguisticas de uma lingua estudada: compreensdo oral, producdo oral,
compreensdo escrita e producdo escrita. Mas, o éxito das TDIC no ensino-aprendizagem
somente sera de forma positiva se professores e estudantes conhecerem os seus usos (Quadros,
2021).

O telefone celular foi um recurso tecnologico muito utilizado antes e durante a pandemia
para as pessoas se comunicarem, acessarem noticias, TV e aplicativos. Mas, todo esse avango
tecnologico tornou-se possivel devido ao desenvolvimento da tecnologia dos satélites, dos
computadores, das redes de telefonia e da rede elétrica. Com o tempo, o telefone celular
transformou-se num meio de comunicagao de massa (Paiva, 2020). Pelo celular, acessa-se o e-
mail, plataformas de videos, calculadora, informacdes sobre tempo, aplicativos, noticias e
possibilita ampliacao do ensino.

Em 2019, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) realizou pesquisa em
59.763 domicilios para saber quais equipamentos os moradores utilizaram para acessar a
internet, desse quantitativo, 59.468 moradores acessaram a internet pelo celular. Em 2021, ndo
mudou muito, pois o celular continuou como o principal equipamento tecnoldgico de acesso a
internet, conforme demonstrado no Grafico 3.

As funcionalidades do celular passaram a ser aliadas do processo de ensino-
aprendizagem, apesar desse instrumento ndo ser acessivel a 100% da populagdo, foi possivel
acessar informagdes, videos, documentos ou interagir de forma rapida (por aplicativos de
mensagens) e de qualquer lugar, o qual tornou o processo atrativo € menos desconfortdvel para
professores e estudantes. Além disso, possibilitou a comunica¢do entre os individuos no
momento da pandemia, tendo em vista as medidas de isolamento social, para que o virus da

Covid-19 ndo se alastrasse.
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Grafico 3 — Equipamentos mais utilizados pelos moradores para acesso a internet em 2021
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Fonte: IBGE, acessado em 09 de margo de 2023. Disponivel em: <https://sidra.ibge.gov.br/tabela/73 11#resultado>

O uso do celular, portanto, pode possibilitar a aprendizagem, por exemplo, de uma LE
por meio de pesquisas simples, instalagdo de aplicativos bilingues ou pela interacdo entre os
estudantes em LE. Porém, tanto estudantes como professores precisam de suporte para acessar
os recursos do celular, como a disponibilizacdo de internet pela escola. O celular ¢ um meio de
comunicagdo em massa € uma TDIC, portanto poderia ser utilizado para fins de aprendizado.

Mas, a utilizagao massiva de TDIC na educacao nao reflete a realidade de muitas escolas
publicas brasileiras. Antes da pandemia, as TDIC poderiam ser utilizadas por muitos
professores em suas praticas escolares se a maioria das escolas publicas brasileiras ndo tivessem
problemas na estrutura fisica, salas de aulas com lousas em péssimas condi¢des de uso e com
numero limitado de equipamentos tecnologicos (Pereira; Sabota, 2016).

A aplicacdo das TDIC na educacdo estd relacionada principalmente aos cursos de
modalidade a distdncia. Assim, faz-se necessario diferenciar duas expressdes muito utilizadas
nos anos de 2020 e 2021: Educacdo a Distancia (EAD) e ensino remoto. A EAD esta prevista
no art. 80 da LDBEN n.° 9.394/96 e ¢ regulamentada pelo Decreto n.° 9.057 de 25 de maio de
2017. Sua oferta cabe as autoridades dos sistemas de ensino estaduais, municipais e distrital
autorizar ou ndo estabelecimentos de ensino proverem aulas a distancia.

A EAD somente ¢ autorizada no Ensino Fundamental em situacdes emergenciais, nas
seguintes situagdes: por pessoas impedidas, por motivo de satide, de acompanhar as aulas
presenciais; para quem estd fora do Brasil; em lugares desprovidos do ensino presencial; em
regides de dificil acesso ao ensino presencial; por pessoas privadas de liberdade ou em casos

de estudantes matriculados no Ensino Fundamental — Anos Finais e estejam privados da oferta
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das disciplinas obrigatérias. Pode ocorrer a EAD, também, no Ensino Médio, inclusive na
educacdo profissional técnica de nivel médio, na EJA, na educagdo especial e no ensino
superior.

Contudo, a EAD nao ¢ um termo novo. A EAD iniciou por meio da correspondéncia
postal, pelo Instituto Universal Brasileiro, em 1941, cujo objetivo era a formacdo técnica;
posteriormente pelo radio e pela televisdao. A EAD estava associada a formagdo profissional
daqueles que nao tinham acesso formal a escolarizacao (Villardi; Oliveira, 2005). No decorrer
dos anos o foco do ensino a distancia alterou-se para atender determinadas finalidades (por
exemplo, a profissionalizacdo ou acesso a Educagdo Superior) com o uso de tecnologias ou
midias.

Por outro lado, o uso de tecnologias ndo se restringe a EAD, ela abrange inclusive o
formato presencial na educagdo por colaborar para o ensino-aprendizagem e, mesmo antes da
pandemia da Covid-19, o seu uso era considerado um facilitador nas praticas escolares. Elas
sdo uteis, nas disciplinas de LE, em momentos de aulas para conhecer a cultura de outros paises,
as expressoes e falas (Pereira; Sabota, 2016). Os recursos pedagdgicos como o manual de LE
ou livro didatico nao comportam todas as informagdes necessarias sobre a LE estudada, e por
isso faz-se necessario a utilizagao de tecnologia para encurtar a distancia geografica existente
entre os contetdos trabalhados nas disciplinas de LE no Brasil e os paises que tém falantes
nativos da LE.

O ensino remoto, assim como a EAD, emprega tecnologias, entretanto ndo possui uma
legislagdo propria, ndo possui uma sistematica de ensino, ndo prevé o apoio de tutores, ndo
possui carga horaria distribuida em atividades sincronas e assincronas (Veloso; Walesko, 2020).
O ensino remoto foi empregado no recente momento de emergéncia mundial, para atender um
publico diversificado, desde criangas até adultos, cumprir a mesma carga horéaria do ensino
presencial, com horérios especificos de inicio e fim para cada disciplina e o estudante deveria
participar das aulas remotas das 13h30min até as 17h50min.

Percebe-se nas situacdes de ensino, em ambientes diferenciados e contextos
diversificados a importancia das tecnologias tanto na EAD como no ensino remoto. Entretanto,
cabe ao professor criagdo de ambientes vidveis para promoverem a interagao entre os individuos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (Villardi; Oliveira, 2005).

ABNCC,aLDBENN.®9.394/96 e 0o RCA/EM (2020) trazem nos seus respectivos textos
uma educacao pautada no uso de recursos digitais. No entanto, isso ndo ¢ suficiente e o ensino
remoto demostrou isto. Antes da pandemia da Covid-19, de acordo com Fonséca (2020), escolas

publicas amapaenses apresentavam problemas na sua estrutura fisica, e diversas ndo tinham
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internet, Datashow e computadores disponiveis para realizacdo da educagdo presencial.

A auséncia de investimentos em recursos tecnoldgicos nas escolas publicas provoca
atrasos no setor educacional e alarga as desigualdades sociais. Investir na educagao significa
qualidade no ensino e aumentar as chances de adaptacao as tecnologias e praticas pedagogicas
eficientes (Corréa, 2013).

O descompasso das leis e do curriculo escolar com a realidade das escolas publicas
brasileiras evidenciou, durante o ensino remoto, problemas historicos da educacdo publica,
como a exclusdo digital e a falta de estrutura tecnologica das escolas. Essas dificuldades nao
surgiram na pandemia, mas ficaram mais evidentes.

Por exemplo, no ano de 2020, no Brasil, verificou-se crescimento no acesso aos recursos
digitais, principalmente do celular por pessoas acima dos 16 anos de idade. Porém, mesmo com
esse crescimento, um outro desafio surgiu no periodo: a oferta do ensino remoto pela rede
publica de ensino que nao chegou a 100%, ficando em média de 87% (Nucleo de Informagao e
Coordenagdo do Ponto BR, 2021Db).

No periodo da pandemia de Covid-19, os professores de LE tiveram de se adaptar ao
ensino remoto ¢ buscaram alternativas para a efetivacdo das aulas remotas de dentro de suas
proprias residéncias, utilizando os suportes tecnoldgicos domésticos disponiveis, como o
celular, o computador e internet para manter o contato com os estudantes. Os professores com

menor contato com as tecnologias também tiveram de se adaptar ao ensino remoto:

Com as mudangas ¢ transformacdes no ensino causadas pelo estado de

4

emergéncia € imperativo compreender as vivéncias, os desafios e
aprendizagens dos professores e alunos ao adaptarem-se as novas
configuragdes de ensino-aprendizagem, assim como os fatores que
contribuem para a efetividade do acesso a educagdo na pandemia. (Rodrigues,
2021, p. 25).

Ou seja, os docentes utilizaram as ferramentas tecnologicas disponiveis em suas casas
e passaram a fazer atividades de acordo com o perfil dos discentes para esse momento adverso.
Em decorréncia disso, os professores tiveram sua carga horaria de trabalho aumentada, pois
além de planejar e organizar as aulas remotas, foram obrigados a aprender a usar as midias, os
aplicativos e as plataformas digitais alinhadas com os programas de ensino.

As tecnologias foram importantes para prosseguir com as aulas remotas € a0 mesmo
tempo manter o distanciamento social. Dentre os principais recursos tecnologicos e aplicativos
utilizados durante a pandemia pelos professores de LE, de acordo com Campos, Kami e

Salomao (2021), foram:
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a) Celular: principal meio de interacdo entre a escola, professor, estudantes e pais, mas
precisa ter internet.

b) Computador: quando conectado a internet possibilita a interagdo entre o professor e
estudante durante as aulas remotas.

c) Tablet: também foi muito utilizado no processo de ensino-aprendizagem.

d) aplicativos:

WhatsApp: aplicativo de mensagens instantaneas, chamadas de voz, mensagens de
textos, imagens, videos e documentos em PDF.

Google Forms: ¢ um aplicativo usado para criar questionarios ¢ formularios. Ele foi
bastante utilizado pelos professores na pandemia para criar testes escolares.

e) Plataformas de videoconferéncia:

Skype: plataforma de mensagens e videoconferéncia. Pode ser usado em celulares,
computadores, fablets e celulares.

Zoom: aplicativo de videoconferéncia.

Meet: plataforma de videoconferéncia com recursos de &udio, video, legenda,
compartilhamento de tela.

Contudo, professores de LE relataram a auséncia de planejamento, de didlogo prévio de
como seria o ensino remoto, de formacao para os professores quanto a utilizagdo dos recursos
tecnologicos, producdo de contetido e interacdo nas plataformas digitais (Sousa; Oliveira;

Martins, 2020).

4.2 Tecnologias diversas aplicadas a educacio

O uso intensificado das tecnologias digitais, antes da pandemia da Covid-19, no
cotidiano das pessoas pelo mundo, foi um fendmeno crescente, principalmente nos setores
econdmicos € no consumo das midias digitais (internet, jogos de computadores, televisores
digitais), com destaque para o lazer de criangas e jovens, isto €, o uso das TDIC ndo ocorreu
primeiramente no ambiente escolar. E antes dominio da cultura popular (Alonso, 2017).

Com a introdugdo do computador na vida social, por seus multiplos usos e meios,
passou-se a utiliza-lo cada vez nas tarefas diarias (no trabalho, no lazer, na educacao, na satude)
e por meio dele redefiniram-se conceitos, comportamentos e valores (Villardi; Oliveira, 2005).
Os avancos cientificos e tecnoldgicos interferiram no cotidiano e afetaram diretamente a
cultura. Uns serdo contra o uso de tecnologias na educagdo, outros a favor, mas o fato de escolas

publicas terem uma televisao ou aparelho de DVD demonstra a importancia das tecnologias no
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ensino-aprendizagem.

Assim, percebeu-se uma sociedade com posturas e condutas em diversos setores da vida
interagindo por meio das TDIC. A relagao entre as TDIC e as praticas culturais promove uma
integragdo de elementos de culturas diferentes. Por exemplo, o ensino de uma LE auxilia as
relagdes entre paises por meio da internet. A interacdo entre o ser humano e as tecnologias ¢
denominada de cultura digital, e tem mudado as relagdes sociais de forma positiva, por
exemplo, em tratamentos médicos avangados e negativamente quando uma parcela da
populagdo ndo tem acesso as tecnologias mais simples (Pimentel, 2015).

A relagdo entre a cultura digital e a escola publica é um desafio a ser superado, devido
nos ambientes escolares ndo se considerarem as atividades de comunicagdo e producao digital

como parte da experiéncia social do aluno:

A cultura digital pode ser compreendida como a imersdo plena nas redes e,
enquanto tal, ela exige repensar a escola, com o fim de gerar cultura ndo
apenas com tecnologias, mas, sobretudo, com vivéncias, descobertas e
experiéncias de producao e socializag@o. Ou seja, mediante imersdo ativa dos
participantes nos diversos espacos das redes tecnoldgicas que estdo presentes
no nosso cotidiano (Pischetola, 2016, p. 51).

Nao se pode menosprezar a cultura digital nos ambientes escolares e nem insistir em
processos formativos desconexos da realidade dos estudantes. E preciso refletir
permanentemente sobre a formagao de professores quanto ao uso das TDIC como recursos de
praticas pedagdgicas facilitadoras (Mattos, Santos, 2020).

A inclusdo das tecnologias depende das necessidades e prioridades locais, porém ainda
¢ um fator de desestabilizacdo em escolas, principalmente pelo temor de professores nao
saberem utiliza-las em sala de aula, pela dificuldade de mudarem as suas praticas de ensino-
aprendizagem e pela falta de manuten¢do de equipamentos tecnologicos. Além disso, os
contextos politico e normativo interferem diretamente no uso das tecnologias em escolas
publicas (Pischetola, 2016).

A mudanga de pensamento sobre a utilizagdo das tecnologias em praticas pedagogicas
dependera dos professores em apropriarem-se da cultura digital e refletirem sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento do curriculo escolar (Tavora; Morgado, 2020). Mas, ndo
cabe somente ao professor, deve-se promover agdes politicas que considerem as intengdes e
necessidades locais para enfrentar as desigualdades sociais (Pischetola, 2016).

Segundo Almeida (2019), na década de 1990 tem-se a introducdo de softwares

educacionais e nesse mesmo periodo Paulo Freire, secretario de Educagao do Municipio de Sao
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Paulo, criou o Projeto Génese com o intuito de integrar curriculo e informatica de forma
interdisciplinar por meio de temas geradores; Em 2007 o MEC, por meio do Programa Nacional
de Informatica na Educagao (PROINFO) Integrado, criaram-se diversas estratégias para incluir
as tecnologias ao curriculo escolar: Curso de extensdo do PROINFO Integrado, Midias na
Educacdo, Projeto Um Computador por Aluno (UCA) e Banda Larga na Escola. A maioria
desses projetos ndo atenderam de forma satisfatéria a populagdo (quantidade de pessoas
atendidas foram poucas) e devido a ndo integragao entre Estados e Municipios.

No Estado do Amapa, em 2011, foi criado o Programa Professor Conectado, por meio
do Projeto de Lei n.° 0013/2011-GEA de 29 de agosto de 2011, no qual os professores efetivos
do Estado foram contemplados com notebooks e programa de computadores (softwares), cujo
objetivo foi auxilia-los nas aulas e promover a inclusdo digital.

O programa contemplava todos os municipios do Estado. Na Figura 7, hd uma foto do
momento de recebimento de notebooks pelos professores na Escola Estadual Professor Irineu

da Gama Paes, localizada na zona urbana da cidade de Macapa-AP:

Fonte: blogderocha.com.br, acessado em 28 de julho de 2023.

Observou-se no Estado do Amapa uma politica de inclusdao digital voltada para os
professores, porém o programa nao teve continuidade. Dessa forma, a inclusdo digital exige
investimento em tecnologias para auxiliar professores na preparagdo das licdes, por exemplo, e

estimulem as reflexdes sobre o ambiente escolar e continuidade (Pischetola, 2016).
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Entende-se assim, o importante papel cultural da escola na sociedade e da necessidade
de definir a maneira como esse papel € proposto em programas escolares e nas praticas docentes
(Cruz, 2007). Os programas de inclusao digital no Brasil possibilitaram a percep¢ao entre os
professores sobre as tecnologias como parte cultura, assim € necessario ressignificar a
tecnologia para poder fazer parte também da cultura docente (Pischetola, 2016). E para que as
TDIC contribuam no processo de ensino-aprendizagem ¢ necessario que ocorra qualificacao

docente, pois nesse contexto as mudancgas ocorrem rapidamente (Almeida, 2019).

4.3 Tecnologias digitais de informaciao e comunicacio e cultura digital

Entender o uso das tecnologias na educacdo ndo significa somente ter e operar

1 ®para chegar as

determinado equipamento, mas compreender sob a oOtica do letramento digita
dimensdes cultural, intercultural e critica da aprendizagem (Leffa, 2016).

O importante em relag@o a tecnologia ¢ a habilidade pessoal do individuo em envolver-
se em praticas sociais significativas, como a informacao, o entretenimento, o trabalho, o lazer,
o local, o global, o privado e o publico (Pischetola, 2016). Na educa¢do, necessita-se guiar os
mais jovens, unindo o que eles sabem com o que eles precisam saber; tem-se de superar a
representacao basilar de usar a internet aleatoriamente, por utiliza-la com fins educacionais.

A pandemia da Covid-19, no Brasil, afetou muitos setores da sociedade, como a saude
e a educagdo, mas o que chamou mais aten¢@o nessas duas areas foi a utilizagdo compulsoéria
das tecnologias como forma de manter a realiza¢do dos servigos oferecidos anteriormente. Na
saude, os meios de comunicagdo como a TV digital, o radio e a internet foram fundamentais
para informar a populacao sobre os cuidados com a Covid-19.

Na educacdo, as tecnologias digitais permitiram a interacdo entre professores e
estudantes, devido principalmente a utilizagdo da internet. Nela, ¢ possivel encontrar
documentos correspondentes ao dia a dia dos professores e estudantes, como noticias,
curiosidades ou para contribuir com os estudos. Silva (2009a) elencou outros espagos de
interacdo no ensino-aprendizagem de LE, como: o dudio para captar a atencdo dos estudantes,

além de oferecer um carater dindmico aos materiais impressos e refor¢a o conteudo escrito; o

100 letramento é um processo que se estende pela vida inteira do individuo e exige dele um exercicio de adaptagdo
constante ao contexto sociocultural e as novas linguagens que surgem e que influenciam obrigatoriamente as
praticas sociais. O letramento digital engloba um conjunto de habilidades que transcende a escrita. 1sso inclui
gramaticas digitais, representagdes audiovisuais, textos musicais, animages e hipertextos. No letramento digital
vislumbra-se a participagdo do individuo em préticas sociais significativas utilizando as tecnologias (Pischetola,
2016).
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video possibilita uma aproximacdo com a realidade da LE e auxilia na compreensao oral; o uso
da internet estimula a interatividade, a pesquisa ¢ o acesso as informagdes importantes; e 0s
Softwares educativos (programas ou aplicativos) para aquisi¢ao da linguagem.

Para Silva (2009a) as tecnologias diversas nas aulas de LE enriquecem a pratica docente
e auxiliam os estudantes na aquisi¢cao da autonomia no processo de aprendizagem de LE. Além
disso, a grande vantagem da utilizacdo e aplicacdo das tecnologias no ensino ¢ a variedade de
formas de aprendizagem, principalmente porque os estudantes estao mergulhados na era digital.
Dessa forma, ¢ preciso repensar sobre o ensino presencial tradicional (Bates, 2017). Isso
demandara investimentos, mudangas de paradigmas de ensino e visdo, devido ao uso da
tecnologia na educacdo ser visto apenas como técnica, um conjunto de procedimentos para
serem ensinados, esquecendo-se da integracao dela no cotidiano de professores e estudantes.

De acordo com Pischetola (2016) as tecnologias impactam os modos de viver, de pensar
e de se comunicar em sociedade. De tdo necessaria, comegou-se a utilizar o termo “inclusao
digital” nas politicas publicas, estabelecendo-se como inser¢ao social e politica dos cidadaos.
Por exemplo, o aplicativo “Alerta Indigena Covid-19”, langcado em 2020 para mapear os casos
da Covid-19 em terras indigenas no Brasil, serviu para saber onde havia indios contaminados e
acoes de satude publica para a populagdo indigena.

Entretanto, a utilizagdo de recursos tecnoldgicos nos espacos escolares nao pode
representar somente a substituicdo do papel por um computador, por exemplo, mas
compreender os avangos cientificos e tecnoldgicos interferem na vida cotidiana, na cultura, na
producdo e apropriagdo dos saberes (Villardi; Oliveira, 2005). A maquina de escrever, o
gravador de audio e video, o projetor de s/ides, projetor de video, radio, televisdo, telefone e
fax passaram a integrar o computador; posteriormente a internet. O computador e a internet
comegaram a integrar o ensino-aprendizagem de LE. Em seguida, surgiram os smartphones, 0s
aplicativos, as redes sociais, a lousa interativa e os chats que promoviam a interacdo entre o
estudante e um nativo da lingua (Moraes, 2021).

Em alguns momentos, a introdugao das tecnologias como suporte educativo € um agente
de inseguranca, sobretudo nas escolas, pelo receio de professores de ndo terem habilidades
suficientes para utiliza-las, pelas dificuldades de mudar as praticas de ensino-aprendizagem e
por ndo sentir a necessidade de integrar a tecnologia no cotidiano escolar (Pischetola, 2016).
Além disso, tem-se a influéncia decisiva do contexto politico € normativo nas praticas docentes.
Todavia, as mudancas repentinas no modo de acessar a educagdo e a ocorréncia da pandemia
da Covid-19 mudaram a vida das pessoas e criaram-se alternativas de uso de recursos

tecnologicos no processo de ensino-aprendizagem.
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5 PRATICA DOCENTE DE LE COM O USO DE TDIC: experiéncias vividas no ensino

remoto em Macapa-AP

Nesta parte do trabalho serao apresentados os dados da pesquisa de campo e a respectiva
analise, em interlocucdo com o aporte teorico utilizado nas se¢des teodricas. Os dados estdo
organizados e sistematizados com o auxilio de graficos e quadro, fim de ilustrar os resultados
obtidos, conforme as respostas das professoras participantes da pesquisa, relativas as questoes
contidas no instrumento utilizado para a coleta.

As professoras participantes da pesquisa aparecem identificadas por cédigos: PLE1 —
Professora de Lingua Estrangeira 1; PLE2 — Professora de Lingua Estrangeira 2; PLE3 —
Professora de Lingua Estrangeira 3; PLE4 — Professora de Lingua Estrangeira 4; PLES —
Professora de Lingua Estrangeira 5; PLE6 — Professora de Lingua Estrangeira 6, e PLE7 —
Professora de Lingua Estrangeira 7, conforme exposto anteriormente no toépico 2.4.2. Por meio

desses codigos, € possivel assegurarmos o sigilo da identidade das participantes.
5.1 Sistematizacao e analise dos dados

Para a sistematizacao e analise dos dados utilizou-se a técnica de analise de conteudo.
Dessa forma, os elementos dos textos analisados corresponderam a temas identificados na
categorizacdo dos dados, a fim de encontrar niicleos de sentido e informacgdes (Bardin, 2016).
Somado a isso, considerou-se o método hermenéutico (historicidade e linguagem) e o estudo

de caso (explicagdo geral) para apresentar os resultados (Figura 8).

Figura 8 — Relacdo entre o0 método hermenéutico, estudo de caso e andlise de conteudo
Método Hermenéutico - ]

historicidade, didlogo e
linguagem escolar

(Hermann, 2002)

s N

Estudo de Caso - Anadlise de Contetido ]

explicativo e mﬂltiplos]  —
(Bardin, 2016)

(Yin, 2015)

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Na sistematiza¢do da andlise de contetdo (Figura 9), primeiro ocorreu a organizacao
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das respostas dos questionarios respondidos pelas professoras de LE para o computador;
posteriormente a exploragdo desse material por temas e por ultimo a intepretagdo, e assim, a

compreensao da realidade com suporte do referencial tedrico adotado no corpo do texto.

Figura 9 — Sistematizagdo da analise de contetido
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d gtac dados coletados - considerou-se o , .
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campo analise ermenéutico
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Conforme dados do Portal Transparéncia do GEA!, no Quadro de Pessoal Civil do
Governo do Estado do Amapa ha 45 professores efetivos de Espanhol, 128 efetivos de Francés
e 87 de Inglés. Desta forma, o total geral de professores efetivos das disciplinas de LE ¢ de 260,
sendo esse o universo da pesquisa.

No campo de amostragem, a pesquisa contou com a participagdo de sete professoras:
trés da disciplina de Francés, duas de Espanhol e duas de Inglés, entrevistadas no periodo de
maio a junho de 2023. Nas respostas do questiondrio semiestruturado, ou seja, com perguntas
abertas e fechadas (Apéndice B), identificou-se o perfil das participantes (Quadro 6), conforme

S€ seguc.

a) Perfil das professoras de LE

As professoras participantes da pesquisa possuem graduacdo em Letras com habilitacao
em LE: Inglés, Francés ou Espanhol. Sao professoras efetivas do GEA, com carga horaria de
40 horas semanais. Conforme demostrado no Quadro 6, a maioria das docentes possui
especializacdo na area de educacdo e de ensino, em: Metodologia do Ensino e da Literatura de
Expressdo Francesa; Educagdo de Jovens e Adultos; Gestdo e Docéncia no Ensino Superior;
Docéncia do Ensino Superior; e Docéncia para Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Para
Hermann (2002), a formagdao de graduacdo e de pos-graduacdo contribui para o
desenvolvimento pessoal e profissional, refletindo diretamente na pratica docente. Ainda, de

acordo com Villardi e Oliveira (2005), a formagao inicial e continuada dos docentes contribuem

11 Disponivel em: <http://www.transparencia.ap.gov.br/>. acessado em 06 de marcgo de 2023.
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para o conhecimento de novos modelos tedricos com significativos impactos sociais.

Quadro 6 — Perfil das professoras participantes da pesquisa

PLE1 PLE2 PLE3 PLE4 PLES PLE6 PLE7
Idade 40 anos 38 anos 41 anos 41 anos 51 anos 29 anos 40 anos
Natural Macapa Macapa Macapa Macapa Macapa Macapa Macapa
Formagao Especialista =~ Graduagdo  Especialista  Especialista  Especialista  Especialista ~ Graduagio
Tempo de 9 anos 9 anos 19 anos 10 anos 17 anos 6 anos 17 anos
magistério
Tempo de 9 anos 9 anos 10 anos 10 anos 17 anos 6 anos 17 anos
ensino como
professor de
LE
Séries em 1°,2°¢ 3° 1°e2° 3°ano 1°,2°,3° 1°e3° 1°,2°e 3° 1°e2°
que trabalha  anos anos anos, 2% anos anos anos
no Ensino etapa
Médio EJA/JEM
LE Francés Francés Francés Espanhol Espanhol Inglés Inglés
Tempo de 4 anos 2 anos 10 anos 10 anos 17 anos 4 anos 3 anos
servigo na
escola

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

As sete professoras participantes da pesquisa lecionam para estudantes do Ensino Médio
e uma também trabalha com a EJA/EM. Além disso, o Quadro 6 mostra o tempo de magistério
variando de seis a dezenove anos, sendo, portanto, um tempo consideravel de aprendizado e de
ensino de LE. Essa experiéncia proveniente do ensino presencial deram o suporte necessario
para a acdo docente no ensino remoto e refletiu de forma positiva nas atividades desenvolvidas
pelas docentes de LE.

Os saberes e experiéncias adquiridos pelas professoras repercutiu no planejamento das
aulas, na escolha das atividades e na participacdo dos estudantes. Esse processo de ensino,
consistiu, ainda, na forma de explicar a matéria, na valoriza¢do dos conhecimentos adquiridos
pelos estudantes e no incentivo a conhecer novas informagdes (Libaneo, 1994). Somado a isso,
de acordo com I6rio (2014), os professores aprenderam seu oficio antes de inicia-lo, ainda
quando criangas, como alunos nas escolas e por meio de suas experiéncias pessoais,

reproduzidos e seus comportamentos e capacidades na fase adulta.

b) Os impactos da pandemia no ensino em Macapa-AP

O professor planeja as aulas, escolhe as metodologias, direciona a aprendizagem e
seleciona os contetdos trabalhados em sala de aula. Para o professor atingir efetivamente esses
objetivos, faz-se necessario algumas operacdes didaticas, segundo Libaneo (1994), como

conhecimento, dominio de métodos de ensino, procedimentos didaticos e recursos auxiliares.
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O planejamento das aulas ¢ a tarefa do professor e inclui, por exemplo, a previsdo das
atividades didaticas e a sele¢cdo dos conteudos, o qual podem ser revistos e adequado no decorrer
do processo de ensino-aprendizagem (Libaneo, 1994). Esse planejamento conduz a pratica
docente. Apesar das professoras de LE terem experiéncia de sala de aula, a pandemia trouxe
mudangas significativas nas atividades escolares. A interagdo entre professoras e alunos
ocorrida, antes, na sala de aula, passou a ser no meio online. Isso afetou diretamente o ensino,

fato observado por PLE1:

A pandemia impactou as minhas aulas, porque ndo me sentia segura em voltar
para a escola e as aulas online foram importantes para nos proteger da
doenca. As aulas de francés foram pensadas para facilitar a participagdo dos
estudantes e que ndo fossem exaustivas. As aulas foram pelo Whatsapp e pelo
meet.

Pelo relato acima, constatou-se uma adequagdo no planejamento da aula remota com
base nas necessidades dos estudantes, adaptando principalmente as atividades de LE a realidade
socioeducacional, tendo em vista o contexto pandémico. Essa atitude da professora de LE, para
Leffa (2016), denomina-se ecletismo inteligente, pois ocorreu a mobilizagdo de conhecimentos
obtidos ao longo dos anos para prosseguir com o ensino remoto, incorporando o novo ao antigo,
neste caso, as TDIC aos conhecimentos e experiéncias adquiridas pela professora.

Apesar das dificuldades relatadas pelas professoras de LE no ensino remoto, verificou-
se a utilizagdo de diversas estratégias de ensino com o suporte das TDIC, caso relatado por

PLE2:

Foi um desafio imenso trabalhar com francés na pandemia, especialmente
porque ja ndo é facil ensinar uma lingua estrangeira presencialmente, muito
menos a distdncia e com os recursos infimos. Principalmente porque foi
necessario adotar metodologias diferenciadas que eram de acordo com as
possibilidades dos estudantes. Alguns assistiam aulas online e explicativas
pelo google meet, outros acompanhavam as aulas pelo Whatsapp, com audios
e material em PDF; e uma minoria recebia apenas um material impresso
entregue na escola.

A integracdo das tecnologias em metodologias de ensino de LE e o planejamento de
ensino foi para atender os estudantes que podiam ou ndo participar das aulas. Para estes tltimos,
os contetidos, ministrados pelas professoras, foram disponibilizados por meio de apostilas
impressas. O planejamento nesta perspectiva deu-se de forma flexivel e adaptavel as exigéncias
de novas praticas de ensino no qual o professor teve de dominar com outros meios auxiliares.

De acordo com Libéaneo (1994), esses meios sdo necessarios para todas as disciplinas, mas cada
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disciplina exige um material especifico (ilustragdes, livros ou filmes), portanto ndo ha um
processo Unico de ensino, mas processos concretos determinados por situagdes concretas.

A utilizacao das TDIC no ensino remoto, pelas professoras de LE, foi primordial para o
andamento das aulas. Para Pischetola (2016), a tecnologia potencializa o didlogo educativo,
comunicativo e colaborativo. Fato ocorrido com as professoras no ensino remoto: exigiu
engajamento das docentes, disponibilizagdo dos seus numeros pessoais de WhatsApp,
adaptacao dos ambientes de suas casas para dar aulas remotamente e aprendizado de outras

metodologias de ensino vinculadas as TDIC.

¢) O posicionamento das professoras quanto ao ensino remoto

De acordo com Guimaraes, Hildeblando Junior e Finardi (2022), durante a pandemia, o
ensino realizou-se pela utilizag¢ao de praticas educativas impostas drasticamente, ndo planejadas
e em alguns casos ndo desejadas. Assim, caracterizou-se o ensino remoto no Brasil, com uns a
favor e outros contra.

Conforme demonstrado no Grafico 4, a maioria das professoras de LE foram favoraveis
a realizacao do ensino remoto para a continuidade das aulas como uma forma de evitar danos
maiores a saude (contdgio da Covid-19), a educagdo (manter o ensino), mesmo sem uma
orientagdo de como deveria ocorrer as aulas, quais atividades priorizar e tipos de tecnologias
utilizar. Além disso, as medidas do GEA voltaram-se para informar a populagdo sobre medidas
de prevengao e cuidados com a Covid-19.

Neste sentido, para Negrao e Neuenfeldt (2022), a op¢ado pelo ensino remoto decorreu
pela temporalidade e excepcionalidade da situacdo; afetou a organizagdo das institui¢cdes
escolares e exigiu dos professores conhecimento de outras praticas pedagdgicas mediadas por
tecnologias.

A maioria das professoras de LE foi favoravel ao ensino remoto, conforme demonstrado
no Grafico 4, por considerarem a realidade dos estudantes serem do Ensino Médio e optaram
pela continuidade das aulas. A paralisacdo total das aulas na pandemia poderia aumentar a
evasao escolar (Senhoras, 2020). Dessa maneira, os esfor¢os das professoras estavam voltados
para minimizar os impactos negativos da pandemia na educacdo, como a evasao escolar, como

PLES3, justificou:

Apesar de ndo saber no inicio de como lidar com o ensino remoto, fui a favor
dele, uma vez que ndo podiamos perder o contato com os alunos e tampouco
negligenciar o direito deles ao ensino publico. Algo teria que ser feito para
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minimizar os impactos negativos no processo de aprendizagem dos alunos.

Grafico 4 — O posicionamento das professoras quanto ao ensino remoto
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Fonte: Dados tabulados pela autora (10/07/2023).

Pelo contexto pandémico e regional, a paralisacdo total das atividades escolares afetaria
diretamente os estudantes do Ensino Médio, principalmente aqueles concluintes e preparando-
se para o ENEM. PLE3 expressa preocupagdo em torno das necessidades, da aprendizagem,
colocando em acao principalmente uma variedade de atividades de LE pelos mais variados
meios tecnologicos. Por outro lado, ha a percepcao das professoras contrarias ao ensino remoto,
como ocorreu com PLE4, por ndo ter contato com todos os recursos tecnologicos e de nao

conseguir atingir todos os estudantes:

Sou contra. Pelo fato de ndo termos recursos materiais adequados para
realizar uma boa aula (camera, notebook, etc.). Além disso, a realidade dos
alunos de escolas publicas, os mesmos ndo tiveram em sua grande maioria
condigoes de acompanhar as aulas por serem alunos de baixa renda; ndo
tinham acesso a internet, ou mesmo celular ou computador para assistirem as
aulas.

Segundo Sousa, Uchoa e Araujo (2022), no Brasil ha um abismo entre a possiblidade e
a realidade em institui¢des escolares. Fato constatado e relatado por PLE4 durante o ensino
remoto, o qual ocorreu pelo anseio e esfor¢cos da populagdo em continuar com as aulas durante
a pandemia. Mesmo assim, o ensino remoto ndo alcangou 100% dos estudantes, por isso a
preocupacao das professoras em torno da participacao dos estudantes, caso apontado por PLE4.

No ano de 2020, a SEED/AP lancou o Sistema de Acompanhamento € Monitoramento
(SAME) para substituir o SIGEDUC, porém, ndo deu certo devido o sistema apresentar falhas
e inconsisténcias. Mesmo assim, tinha-se de registrar as notas e os conteiidos ministrados. Os

professores tiveram de utilizar o SIGEDUC, em consonancia com a Nota Técnica n.° 001/2020
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SEED/AP. Quanto a avaliagdo, a orientagdo da referida Nota Técnica foi a seguinte: “revisdo
de critérios adotados nos processos de avaliagdo com o objetivo de evitar o aumento de
reprovacao e do abandono escolar (p. 4-5)”, ou seja, a orientagdo era para a nao reprovagao,
considerando o periodo pandémico. Nesse caso, se o estudante ndo obtivesse nota suficiente
para passar, ele tinha a chance de realizar um teste ou outra atividade para nao ficar prejudicado.
Nas respostas das professoras participantes da pesquisa, constatou-se a preocupagdo também

em torno da efetividade da aprendizagem dos estudantes.

d) Informacao se teve ou nao alguma preparacao para dar aula remota

De acordo com Cruz (2007), os professores vivem constantemente as mudangas em
torno da estrutura escolar e a pratica docente. Sdo decisdes tomadas sem a participagdo direta
dos docentes na elaboragdo das propostas realizadas pelo Estado. Isso reflete, de forma
negativa, nas praticas docentes, por ndo receberem uma formagao e nao terem muito tempo para
conhecé-las.

Durante o periodo da pandemia da Covid-19, providéncias no setor educacional
voltaram-se para garantir educagao, isso causou alteracdes nas praticas de ensino, novamente.
Nesse contexto, o professor desenvolveu habilidades, uns de modo individual e proprio, outros
precisaram das Secretarias de Educagdo (Negdo; Neuenfeldt, 2022).

Assim, o ensino remoto no Brasil organizou-se em diferentes contextos com desafios e
dificuldades distintas (Ludovico, Nunes e Barcellos, 2021). Em Macapa-AP, escolas,
professores e estudantes ndo estavam preparados € nem tiveram uma orientacdo de como

proceder com as aulas na pandemia, como observados nos excertos abaixo.

PLE3: Ndo estava preparada pelo fato de trabalhar em uma escola periferia
e a grande maioria dos nossos alunos sdo carentes e o acesso a internet por
eles ainda ¢ limitado, entdo buscar uma forma que atendesse a todos foi uma
tarefa dificil.

PLEG6: Ndo estava preparada para ministrar aulas remotas, principalmente
por ndo ter recursos tecnologicos, financeiros, o que dificultou bastante
minhas metodologias de ensino, recordo-me que tinha um notebook muito
precario e quando comegava as aulas online, muitas das vezes ele travava, ou
a internet caia no momento e voltava depois de muitos minutos, as
dificuldades eram enormes, e toda vez era algo novo. Usavamos nosso niimero
pessoal para nos comunicar com os alunos.

Pelo exposto, a falta de orienta¢do refletiu diretamente na pratica docente de cada

professora de LE, e variava de escola para escola. De um lado, PLE3 desenvolveu suas



73

atividades de ensino em uma escola publica e de periferia, onde a maioria dos estudantes possui
acesso limitado a internet. De outro, PLE6 ndo tinha todas as ferramentas tecnoldgicas
disponiveis para atender os estudantes e nem um direcionamento efetivo pela SEED/AP para
atender a todas as situagdes econOmicas e sociais principalmente dos estudantes, portanto
configurando-se em preocupagdes e desafios diferentes.

De acordo com Colares e Colares (2022), a situagdo vivenciada pelos professores, no
periodo do ensino remoto, reforgou a compreensao da necessidade do estabelecimento de
condigdes estruturais as escolas com equipamentos adequados e acessiveis aos professores e
estudantes.

Os professores e estudantes sdo nativos digitais'?, de acordo Veloso e Walesko (2020),
por terem contato com as tecnologias cotidianamente, mas ndo sdo habituados a utilizar as

tecnologias no contexto de ensino-aprendizagem. Fato apontado por:

PLEA4: Pelo fato de até aquele momento nunca ter tido experiéncia alguma
com aulas on-line.

PLE7: Os recursos que eu utilizava em sala de aula tiveram que ser
substituidos por outros nas aulas remotas.

A substitui¢do dos recursos tecnologicos para atender novas praticas de ensino ocorreu
porque os professores aprimoraram as suas habilidades quanto ao uso pedagodgico das
tecnologias, mesmo com as limitagcdes observadas na pandemia como o acesso limitado de
internet e qualidade na regidao Norte do Brasil (Castro; Silva; Selau, 2021).

Com as habilidades adquiridas no uso das TDIC, as professoras organizaram e
escolheram atividades de LE (exemplificadas nos Anexos B, C, D e E) de acordo com as
tecnologias disponiveis e condizentes com realidade dos estudantes, com planejamento flexivel
alinhado as imposi¢des de praticas de interagdo, muito importantes no ensino-aprendizagem de

uma LE.

e) Principais tecnologias utilizadas pelas professoras de LE antes e durante a pandemia

da Covid-19

Segundo Leffa (2016) as atividades propostas para o ensino de LE sdo classificadas em

2 Termo adotado por Marc Prensky em 2001 para descrever a geragdo de jovens gque nasceram em meio a
disponibilizacdo de informacg®es rapidas e acessiveis na rede de computadores.
Nativo digital: De acordo com Pischetola (2016), se refere a geracdo que cresceu com a internet, uma geracao
extremamente habilidosa no uso técnico das midias digitais e no acesso aos recursos da web.
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quatro areas: fala, escuta, leitura e escrita trabalhadas separadas ou de forma integradas. Essas
atividades utilizam algum suporte, sendo o mais comum o papel, por exemplo, em livros e
apostilas. Com o avango do desenvolvimento de novas tecnologias, outros suportes comegaram
a ser utilizados pelos professores: como os CDs, DVD-ROMs e posteriormente os Pen drives
de facil manuseio e disponiveis em diferentes modelos no mercado. Esse era o cenario antes da
pandemia da Covid-19, no ensino da LE, conforme o Grafico 5, com destaque para o uso
principalmente do papel.

O Grafico 6 por sua vez mostra a realidade durante o ensino remoto em Macapa-AP
com destaque para o uso do celular e da internet pelas professoras de LE. Somado a esses dois
tem-se uma variedade de tecnologias digitais empregadas no ensino da LE como o Google
Meet, o Classroom ¢ videos do Youtube. Constatou-se, dessa forma, uma diversidade de
atividades trabalhadas e integradas as TDIC no ensino-aprendizagem de LE, conforme
comprova-se nos exemplos de praticas docentes nos Anexos B, D e E.

A utiliza¢do do papel continuou pelas professoras durante a pandemia. As apostilas,
neste caso, foram empregadas para atender estudantes sem acesso as aulas remotas. Em outras
palavras, as professoras adaptaram as atividades para atender dois publicos: os estudantes

participantes e ndo participantes das aulas remotas.

Grafico 5 — Tecnologias utilizadas antes da pandemia Grafico 6 — Tecnologias utilizadas durante a pandemia
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Fonte: Dados tabulados pela autora (10/07/2023). Fonte: Dados tabulados pela autora (10/07/2023).

O uso do celular durante o ensino remoto pelas professoras LE serviu para compartilhar
videos, atividades e explicagdes sobre os assuntos das disciplinas de LE, como no exemplo do

Anexo E, tendo como proposta uma pequena atividade da disciplina de Espanhol. Nessa



75

atividade, realizada em 2021, PLES utilizou o aplicativo WhatsApp para envia-la, em arquivo
Word, aos estudantes e disponibilizou um video do canal do Youtube, de curta duragdo, para
reforgar a explicacdo do conteudo. PLES trabalhou a escrita do idioma, pois no primeiro
momento de aula os estudantes tinham de escrever o assunto no caderno, depois responderem
a atividade e por fim envid-la a professora. Além disso, ao acessar o video da aula, o estudante
entrava em contato com a oralidade do idioma espanhol. De acordo com Libaneo (1994), a
utilizacdo de videos por PLES demonstrou, neste caso, os processos reais de fala, e
consequentemente enriqueceu a explicagao.

Segundo Reis e Souza (2021), a pandemia propiciou uma nova forma de aprendizagem
por meio de uma nova sala de aula e pratica docente, por isso marcou uma geragao de estudantes
e professores devido ao envolvimento deles com a tecnologia, como o uso do celular para
estudar. Diante disso, as escolas precisam trazer para o seu contexto as TDIC, como forma de
motivagdo aos estudantes e desafio aos docentes para empregarem novas praticas de ensino que

contemplem diversas formas de aprender e de ensinar.

f) Informacao se fez ou ndo aquisi¢ao de equipamentos para as aulas remotas.

Em pesquisa realizada, durante a pandemia da Covid-19, por Lima Filho, Gongalves e
Santos (2022) para saber sobre os recursos basicos disponiveis pelos professores brasileiros
para desenvolverem suas atividades remotas, foram revelados os seguintes dados: 90% dos
professores possuiam smartphones, 93,1% notebooks e 14% tablets, portanto, a maioria dos
professores brasileiros possuia recursos basicos para atuarem no ensino remoto. Os professores
adaptaram essas tecnologias ao formato remoto, organizaram os espacos em suas residéncias e
investiram em novos equipamentos como tripés, iluminagdo, suporte para notebooks,
impressoras ou cadeiras confortdveis para darem aula. Esses investimentos foram pagos
principalmente pelos professores.

Antes da pandemia o contato dos professores com as tecnologias era algo mais limitado,
e a aquisicao de um tripé ou notebook tornou-se necessaria para as aulas de LE (Grafico 7).
Segundo Guimaraes, Hildeblando Junior e Finardi (2022), apesar das dificuldades no ensino
remoto os professores testaram, utilizaram e integraram diversas tecnologias ao ensino, isso
demonstrou as potencialidades das TDIC no ensino remoto.

Dessa forma, o uso das TDIC no ensino remoto representou para as professoras uma
oportunidade de interacdo com os estudantes utilizando novas tecnologias, organizagdo das

atividades e praticas remotas, rompendo muitas barreiras (de espago, de recursos tecnoldgicos,
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a qualidade da internet, formacao de professores e as desigualdades sociais e geograficas).

Desde o momento da suspensdo das aulas presenciais, em Macapa-AP, pelo Decreto n.°
1.377, as escolas rapidamente organizaram-se para garantir aos estudantes amapaenses a
continuidade das aulas, enquanto em outros Estados isso ndo ocorreu. Em Tocantins e Espirito
Santo, demoraram mais de 100 dias para apresentar um plano e nesse tempo os estudantes
desses dois Estados ficaram sem educagdo publica (Barberia; Cantarelli; Schmalz, 2021).

As professoras de LE organizaram-se como podiam e com o0s equipamentos
tecnologicos pessoais disponiveis. Um pouco menos da metade (Grafico 7), trés, precisaram
adquirir novos equipamentos. De acordo com Santos, Favacho e Friedrich (2021), isso é reflexo

do ensino presencial em escolas publicas brasileiras, pois 4,3 milhdes de estudantes brasileiros,

em 2019, ndo tinha acesso a internet, e destes 4,1 milhdes estudavam em escolas publicas.

Grafico 7 — Aquisicdo de equipamentos pelas professoras para as aulas remotas
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O Aquisicdo de equipamentos

Fonte: Dados tabulados pela autora (10/07/2023).

As que compraram equipamentos informaram o seguinte:

PLE1: Tripé para celular, internet para o celular, mesa para o notebook.
PLE4: Notebook.

PLE6: Como a pandemia se prolongou por algum tempo, tive que investir em
um notebook melhor, ja que o meu antigo ndo aguentava mais, e isso fez com
que o meu financeiro ficasse apertado.

Os dados revelaram, inclusive, as diferencas existentes do ensino remoto no Estado do
Amapa em relacdo aos Estado de Alagoas e Espirito Santo referente a aquisi¢do de
equipamentos para professores. No Estado de Alagoas, a ajuda de custo do poder publico foi na

quantia de até R$ 5.000,00 (cinco mil reais) por servidor; no Estado do Espirito Santos ocorreu
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o repasse de recursos financeiros para os professores da Educagdo Basica nos valores de R$
5.000,0 (cinco mil reais) para aquisi¢ao de equipamentos de informatica e de R$ 2.520,00 (dois
mil, quinhentos e vinte reais) para o custeio de internet. No Estado do Amap4, nao houve apoio
financeiro do GEA aos professores para aquisicdo de equipamentos de ensino.

De outra parte, as professoras de LE de Macapa-AP, conforme suas possibilidades, com
o apoio da diretoria, da coordenacdo e da supervisdo escolar, alocaram seus esforcos
pedagogicos para realizar o ensino remoto, sem terem treinamento para essa forma de ensino,
e principalmente utilizando seus proprios equipamentos domiciliares para o ensino, seja
computadores, celulares, sites, programas online de ensino, elaborando apostilas para o formato
remoto. Foram forgados a aprender em curto prazo a utilizar os programas de softwares para
realizarem as aulas, como a configuragdo do Google Classroom e WhatsApp, e o gasto da
propria internet, do pacote do celular ou a internet contratada para uso de wireless ou de rede,
além do excesso de trabalho para organizar tudo isso.

Neste sentido, as docentes aprenderam, de forma indireta, a manter uma micro escola
de ensino de suas disciplinas escolares de suas casas, estabelecendo os contetidos, formas e
meios disponiveis para isso. Dai o valioso empenho e compromisso observado de alunos e

professores para o ensino remoto durante a pandemia em Macapa-AP.

g) Disponibilizagdao de equipamentos pela escola

De acordo com Almeida (2019), as TDIC foram introduzidas, no Brasil, no inicio da
década de 1980, por meio do Projeto Educom®? idealizado pelo Ministério da Educagio (MEC).
Foi o primeiro projeto a centrar-se na formacgao critico-reflexiva dos estudantes com a utilizacdo
da tecnologia para selecdo, aquisi¢@o e disseminagao de informagdes. Dessa forma, o professor
tinha que ser menos conteudista e mais questionador. Nesse momento, evidenciou-se mudanga
na pratica de ensino do professor, ou seja, ensinar aos estudantes a importancia da pesquisa, da
descoberta e da divida sobre o conhecimento utilizando as TDIC.

O papel da escola redefiniu-se, passou a trabalhar com os conceitos de cidadania e
valorizacdo da participagdo dos individuos por meio do uso responsavel das tecnologias,

ficando para o professor essa tarefa, e assim Pischetola (2016, p. 119) explicou:

13 Centros de Informatica distribuidos em cinco universidades publicas: Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Universidade Estadual de Campinas, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade Federal de
Minas Gerais e Universidade Federal de Pernambuco, cujo objetivo eram realizagdes de pesquisas sobre 0 uso
do computador como recurso possivel para melhorar a aprendizagem.
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Os docentes sdo os mais afetados pela introdugdo de novas tecnologias na
reforma escolar, sdo os que possuem a responsabilidade maior de absorver as
mudancas desencadeadas e refletir tais mudangas nas proprias agdes, de
maneira a comunicar, compartilhar, colaborar e também aprender.

De acordo Pischetola (2016), a escola tem responsabilidade social e cumpre as
exigéncias da sociedade. No ensino remoto, as escolas ndo poderiam parar e deveriam chegar
nos lares dos estudantes de forma ndo presencial, cumprir o calendario escolar e realizar o
planejamento das atividades curriculares (Ferreira; Nogueira; Monteiro, 2021). Sendo os
principais responsaveis pela concretizagao do ensino remoto foram os professores.

A despeito de todas as escolas participantes possuirem Laboratorio de Informatica e uma
possui radio Web'®, todavia somente uma disponibilizou aos professores os recursos
tecnologicos disponiveis, conforme demonstrado no Gréafico 8. Isso implicou na incipiente
comunicagdo entre as escolas na pandemia e n3o permitiu um trabalho integrado. A
comunicagdo entre as escolas ajudaria professores e gestores no andamento do ensino remoto,
pois ocorreria o compartilhamento de experiéncias.

A educagdo ¢, fundamentalmente, o lugar do didlogo (Hermann, 2002). No ensino
remoto, o didlogo prevaleceu pelos meios digitais; porém entre as escolas participantes da
pesquisa nao ocorreu esse dialogo, porque somente uma escola disponibilizou equipamentos

para os professores, principalmente num momento de diividas e perguntas.

Grafico 8 — Disponibilizagdo de equipamentos pela escola para as professoras no ensino remoto
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Fonte: Dados tabulados pela autora (10/07/2023).

Apesar da maioria das escolas ndo disponibilizar equipamentos as professoras, as aulas

ocorreram e as atividades inerentes a profissdo docente continuaram, como: preparagdo de

14 E uma radio digital que realiza sua transmissao pela internet em tempo real.
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atividades e correcdo das atividades; atendimento aos estudantes; planejamento das aulas;

reunides pedagogicas e aulas durante a pandemia.

h) O apoio da escola as professoras no ensino remoto

De acordo com a maioria das professoras de LE entrevistadas, o corpo técnico e
administrativo das escolas organizou os horarios de aula remota, cadastraram as turmas em
grupos no aplicativo WhatsApp, entregaram apostilas feitas pelas professoras aos estudantes e

disponibilizaram plataformas, como o Google Forms, conforme informado abaixo:

PLEL: A4 disponibilizagdo do laboratorio de informatica, a organiza¢do dos
horarios de aula, entrega das apostilas para os alunos, e organizagdo das
turmas no Whatsapp.

PLE2: O unico apoio foi organizacional, em rela¢do aos hordrios de aula.
Cujo dever ja é da escola.

PLE3: Com apostilas destinadas aos alunos com dificuldade de acessar as
aulas via Whatsapp.

PLES: Somente com produgdo de apostilas ao aluno que ndo tinha internet.
PLE7: A escola possui a ferramenta FORMS em que eram postadas as
atividades la. Alem disso, a escola disponibilizou apostilas.

Além disso, por meio do Facebook (Figuras 10 e 11), a Escola Estadual Tiradentes e a
Escola Estadual Maria do Carmo Viana dos Anjos compartilharam informagdes e comunicados
a comunidade escolar durante o ensino remoto. Inclusive, demonstrou com essas informacoes

o funcionamento e atendimento presencial da escola em determinados dias na pandemia.

Figura 10 — Compartilhamento de informagdes da escola pelo Facebook

Senhores Pais efou Responsavels, Informamos que a entrega dos kits de merenda da Escola
Estadual Tiradentes, ocorrerd conforme cronograma abaixo:
1 (ORDIETURMASSN DATA) 'HORARIO! I + Eobripatério apresentacSo de documents com foto
01 111 2171272020 0Bh. 3s 08:40h. do responsvel e do Estudante;
i 02 i 112 21/12/2020 08:40h. as 09:20h © e Uso abrigatéric de mascara, confarme Decreto n?,
: - b . . - 1. 88042020 - PMM [Apenas uma pessoa deverd bus-
a3 113 21f12/2020 09:20h, 4s 10h. car o kit);
04 114 21/12/2020 10h.as10:40h. .  sers montada na drea do estacionamento da colégio
|05 115 211122020 10:40h. as 11:20h. a Central de Entrega dos kits de merenda, com gn-
06 211 21/12/2020 11:20h. as 12h. trada pela Rua Santas Dumant, obedecendo os ha-
£ p : 3 : rarias estabelecidos;
a7 212 211122020 12h. 33 12:40h.
Y 1/12 : A entrepa do KIT ocorrers apenas no dia estabeleci-
08 | 213 2 "r]' 12020. 12:40h. as 13:20h. L do. Caso nfio haja retirada, a entrega acorrerd so-
09 21417121/12/2020 7713:20h: as|14h. 77} mente em Janeiro/2021, apés recesso.

Fonte: https://web.facebook.com/tiradentes.eti. Acessado em 29 de junho de 2023.
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A Figura 10 demonstrou, também, a organizagao da escola especificando o publico-alvo
da acdo, os dias, as turmas, o horario de atendimento presencial, o endereco além dos cuidados
da populagdo deveria ter para nao transmitir ou contrair a Covid-19, como na frase “uso
obrigatorio de mascara”, uma peculiaridade comum durante o periodo da pandemia. Dessa
maneira, a utilizagdo de varios recursos tecnoldgicos na educagdo auxiliou nos momentos de
ensino-aprendizagem e compartilhamento de orienta¢des (Figura 11) a populacdo para ficar em

casa e proteger os mais afetados pela doenga, no inicio da pandemia da Covid-19, os idosos.

Figura 11 — Compartilhamento de informagdes da escola pelo Facebook

PROTEJA-SE, PROTEJA OS IDOSOS. PENSE COLETIVAMENTE!

Fonte: https://web.facebook.com/etimariadocarmo. Acessado em 10 de setembro de 2023.

As informacdes constantes na Figura 11 foram postadas, no dia 2 de abril de 2020, no
Facebook da Escola Estadual Maria do Carmo Viana dos Anjos, 15 dias depois da suspensao
das aulas presenciais. Outro meio utilizado para informar a comunidade escolar acerca das
atividades de ensino foi a criacdo de um site da Escola Estadual General Azevedo Costa
(Figural2), criado no ano de 2020, com informagdes sobre a escola, o corpo docente, as aulas
gravadas pelos professores, um blog e material didatico utilizado pelos professores e estudantes
durante o ensino remoto.

Dessa forma, constatou-se a colaboragao das escolas as docentes dentro de um contexto
diversificado e mediado por TDIC na organizacao dos horarios, impressao das apostilas para os
estudantes, para informar a populacdo sobre as aulas em ambientes virtuais e do

comprometimento dos individuos com algumas acdes para evitar e transmitir a Covid-19.
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Figura 12 — Compartilhamento de informagdes da escola pelo site

ESCOLA ESTADUAL AZEVEDO COSTA @ Escols @ oo oot [ Bog  Pessoas A Login

Formando jovens desde 25/01/1955

Fonte: https://www.azevedo.pro.br. Acessado em 29 de junho de 2023.

De acordo com Ludovico, Nunes e Barcellos (2021), essas agdes das escolas foram
formas de apoiar o professor nas aulas remotas e favoreceram a continuidade do ensino remoto
até 2021. Além disso, serviu para mostrar a sociedade o funcionamento das escolas durante o
periodo da pandemia e o uso das TDIC na educagdo ocorreu pelos professores e todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem dentro de um contexto de desafios, como o
pandémico. A utilizagdo das TDIC pelas professoras de LE possibilitou experiéncias,
conhecimentos e deram suporte para as praticas docentes exemplificadas nos Anexos B, C,D e

E.

1) Orientacdes da escola de como devem ocorrer as aulas remotas, os meios de

realizagdo, os horarios e as atividades escolares

A seguir serdo apresentados os resultados obtidos sobre as orientacdes estabelecidas
pelas escolas para a realiza¢do do ensino remoto. Além disso, por um periodo de quatro meses,
a contar de quando foi estabelecida a interrupcao das aulas presenciais, ndo houve alguma
orientagdo da SEED/AP acerca de como deveria acontecer o ensino remoto, ¢ desta forma as
proprias escolas, por meio do corpo diretivo e do corpo docente, estabeleceram e realizaram os
procedimentos necessarios para continuar o ensino regular. Essa iniciativa significou e
representou o compromisso de todos pela educagao.

Assim, no Grafico 9, estdo informados os meios tecnologicos utilizados pelas

professoras de LE nas suas escolas, por meio da internet e de aplicativos de comunicagdo
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instantanea. Dessa forma, as tecnologias fizeram parte da realidade das professoras de LE,

apesar das mesmas nao terem passado por um curso ou instru¢ao de como dar aulas remotas.

Grafico 9 — Orientagdes da escola com relagdo ao meio para realizar as aulas no ensino remoto
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WhatsApp e Google Meet Google Meet WhatsApp

O Aulas no ensino remoto

Fonte: Dados tabulados pela autora (10/07/2023).

Desta forma, as aulas ocorreram pela plataforma de videoconferéncia Google Meet,
predominantemente, mas as professoras também utilizaram o aplicativo WhatsApp para atender

os estudantes:

PLE2: Tinhamos horarios para aulas onlines, pelo google meet; tinhamos
horarios para atender os estudantes pelo Whatsapp e data para receber e
corrigir o material impresso dos estudantes que ndo tinham internet.

PLE4: Cada disciplina tinha 1 hora/ aula ou 2 horas aula semanal
(dependendo da carga horaria da disciplina); porém no decorrer de toda a
semana sempre ocorria de muitos alunos entrarem em contato com os
professores para sanar duvidas ou justificar algum tipo de auséncia, etc.

A educacao escolar acompanhou as mudangas ocorridas na sociedade, porém na pratica
essas mudangas quanto a inser¢ao das tecnologias em escolas publicas ndo avangaram de forma
expressiva, como o caso da regido Norte do Brasil, por apresentarem algumas particularidades.
No caso do Estado do Amap4, a utiliza¢ao da internet € um meio para os indigenas de Oiapoque-
AP comunicarem-se, ndo funcionou em algumas aldeias e escolas, durante a pandemia, isso
comprometeu a dinamica de estudos dos indigenas (Barros, 2021).

A precariedade de oferta de internet de qualidade perpassa em todos os ambitos da
sociedade. O periodo pandémico, a despeito da gravidade em satde publica, iluminou essa
questdo historica na educagdo. Milhares de estudantes ainda sem acesso a internet com sérias

implicagdes no desenvolvimento dos estudos, sobretudo, nesse periodo, no qual o isolamento
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social foi necessario e inevitavel.

Entretanto, quando as aulas presenciais se tornaram remotas, conforme estudos de
Colares e Colares (2022), professores e estudantes passaram a utilizar as TDIC disponiveis, no
primeiro momento, mesmo com dificuldades de acesso a internet de alta velocidade. E,
conforme foram se adaptando, foram incluindo outras tecnologias. Isso representou a superagao
dos obstaculos subjetivos dos individuos despreparados para a substitui¢do da presenca fisica
pela interacao no ambiente virtual.

Nas escolas publicas de Macapa-AP, a primeira tecnologia disponivel foi o aplicativo
WhatsApp, seguido da utilizacao da plataforma de videoconferéncia Google Meet. Por meio
dessas tecnologias, ocorreu a continuacdo das aulas de LE na pandemia. As aulas de LE
aconteciam todas as semanas com horarios pré-determinados pela Coordenagao Pedagdgica de
cada escola, com durag¢ao de 50min por aula, em conformidade com a Nota Técnica 001/2020
SEED/AP. Esse horario ndo era seguido integralmente pelos estudantes, isso gerou trabalho
dobrado para as professoras, pois tinham de responder as diividas, os questionamentos e receber

as tarefas ap6s o término do horario regular da aula.

j) As aulas remotas e as tarefas da casa

Neste item estao os relatos de como ocorreu a realizagao do ensino remoto no ambiente
domiciliar. As residéncias das professoras passaram a ser os lugares de ensino, afetando a rotina
familiar.

Quando a pandemia iniciou no Brasil, algumas medidas de contencao do alastramento
da contaminagdo da Covid-19 foram tomadas, sendo a principal o isolamento social como
mencionado anteriormente. Em Macapa-AP, em 2020, aconteceu, inclusive, o distanciamento
social, a suspensdo das aulas presenciais, o estabelecimento de hordrios autorizados para o
funcionamento de comércios, lojas e supermercados, o lockdown'® e o rodizio de carros. No
més de novembro de 2020, ocorreu, além disso, o Apagao Energético em todo o Estado do
Amapa por 22 dias. Esse acontecimento ampliou as dificuldades vivenciadas pela populagao.
Houve impacto na educagdo, pela impossibilidade de continuar com as aulas de forma remota.

Diante de um quadro com varias medidas e dificuldades, elencadas acima, e com as
aulas presencias suspensas, o ensino remoto ocorreu da casa das professoras. Isso afetou

diretamente as atividades do cotidiano:

15 Uma forma do Estado obrigar as pessoas a diminuir a circulagéo em locais publicos, mantendo de forma limitada
apenas setores essenciais como farmécias, supermercados e servicos de satde (Feliciello; Gava, 2020, p. 8).
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PLE2: Sem duvida, pois precisava me dividir entre os horarios de aula, com
os cuidados com filho pequeno e mais os afazeres de casa. Uma rotinha
estressante e desgastante.

PLE3: Sim, pois no inicio atendiamos os alunos fora do horario das aulas e
no meio de alguma tarefa de casa, paravamos para responder as mensagens
dos alunos, mas aos poucos fomos criando regras nos horarios para o
recebimento de mensagens.

PLE4: Sim, pois muitas vezes tinhamos que ficar a disposi¢do dos alunos,
mesmo apos a aula encerrada on-line para sanar duvidas ou para recebermos
atividades, pois o acumulo de mensagens Whatsapp era grande.

A casa das professoras virou o lugar da escola, com horério de inicio e término da aula,
explicacao das atividades, correcao das atividades e contato constante com os estudantes. Isso
tudo além de cuidar das tarefas de casa e da familia a0 mesmo tempo.

De acordo com Lima Filho, Gongalves e Santos (2022), as mulheres sao,
estatisticamente, as responsaveis principais das tarefas domésticas e durante a pandemia
intensificou-se, inclusive, com os cuidados dos familiares.

O processo de ensino-aprendizagem na pandemia representou um momento conflitante
para os professores acessarem o ensino remoto por causa das condigdes e do contexto. Ademais,
foi necessario realizar ajustes na rotina da casa para atender as demandas do ensino remoto ¢ as

tarefas domésticas ao mesmo tempo.

k) Diferencgas entre o ensino remoto € o ensino presencial

De acordo com a LDBEN n.° 9.394/96, no seu art. 32, § 4°, o Ensino Fundamental sera
ofertado de forma presencial e somente a distancia para complementar a aprendizagem ou em
caso emergencial; no Ensino Médio, art. 36, § 11, os estudantes poderdo participar de curso de
educagdo a distancia ou presencial mediada pelas tecnologias; e na formacao inicial de
professores dar-se-4 preferencialmente pelo ensino presencial, auxiliada pelos recursos e
tecnologias da educacao a distancia.

Em outras palavras, a Educacao Bésica ¢ direcionada para ser realizada nos ambientes
de sala de aula, com exce¢do da Educagdo a Distancia. No ensino presencial, nas escolas, em
termos de interagdo, € possivel verificar a participagdo dos estudantes, suas duvidas, a fluidez
no dialogo entre professor e estudantes. Nas aulas do ensino remoto, alguns minutos da aula
sdo perdidos até todos os estudantes entrarem na sala de videoconferéncia ou no grupo da turma
de aplicativo de WhatsApp e alguns estudantes nao habilitavam a camera por problemas de
conexao ou por nao se sentirem a vontade (Campos, Kami e Salomao, 2021).

Assim, a partir das experiéncias vividas pelas professoras de LE no ensino remoto,
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questionou-se sobre as diferencas entre o ensino remoto e o ensino presencial:

PLE1: O ensino remoto é o ensino realizado da minha casa, pela internet e ao
mesmo tempo o aluno acompanha. O ensino presencial é o ensino de sala de
aula. A semelhanca estd nos conteudos, nos hordarios de aula e nas avaliacoes.
PLE3: A4 diferenca é que ndo tinhamos o contato face a face. Creio que ndo
podemos comparar as duas formas de ensino, possuem caracteristicas
especificas.

PLES: A diferenca é muito grande, principalmente em acompanhar o aluno
nas atividades, porque no presencial a gente consegue perceber quem estd
acompanhando as aulas, ou ndo.

PLE®6: A diferenca entre ensino remoto e presencial é gritante, pois na sala de
aula presencial conseguimos ver o aluno e dialogar de forma direta com os
mesmos, ja na remota ndo, os alunos tinham a liberdade de ndo abrir a
camera, logo ndo sabiamos se de fato o aluno estava ali, ou so entrou na
videoconferéncia.

Os relatos de PLE1, PLE3, PLES e PLEG6, acima, refletem a realidade do ensino remoto
em escolas publicas de Macapa-AP, porque no inicio da pandemia, conforme o Quadro 3, os
docentes ndo tiveram um direcionamento do ensino adotado e, conforme foram sendo
publicados os decretos estaduais de suspensdo das aulas presencias, as escolas foram
organizando-se e o ensino remoto foi tomando forma.

A SEED/AP, por meio de seu Guia de Orientacdo (2020), denominou as aulas na
pandemia de “Atividades Pedagogicas Nao Presenciais”, diferente de outras regides do Brasil
que denominaram logo de ensino remoto. Inclusive, no referido documento, ha sugestdes de
plataformas e ferramentas para serem acessadas e utilizadas pelos professores durante o ensino
remoto, como o SIGEDUC, Escola Digital, MEC RED (Plataforma do MEC de Recursos
Educacionais Digitais), PROFUTRO (Plataforma das Escolas Conectadas da Fundagdo
Telefonica Vivo), AVA SEED (Ambiente Virtual de Aprendizagem da Secretaria de Estado da
Educacdo) e Central de Videos (¢ uma plataforma de videos direcionada ao Ensino
Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio). Porém nenhuma das sugestdes da SEED/AP
foram citadas pelas professoras de LE.

A experiéncia vivenciada no ensino remoto expressou a preocupacao das professoras de
LE em torno da participacdo efetiva dos estudantes durante as aulas. Diante dessa necessidade,
as professoras de LE planejavam as suas aulas e atividades com vistas a participa¢do dos
estudantes, apesar das tecnologias utilizadas permitirem a interacao por mensagens e videos em

tempo real.

1) O processo de ensino e saberes adquiridos pelas professoras no ensino remoto
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Nesse momento, visualizou-se, mais diretamente, o processo de ensino das docentes.
Para ensinar ¢ necessario aprender, de forma continua. Seguem relatos sobre os saberes
adquiridos no ensino remoto pelas professoras e alternativas para a realizacao das atividades

praticas de LE. Nesse sentido, seguem-se as falas de PLE1, PL2, PLE3, PLES e PLE7:

PLEL: Tive que reaprender a utilizar a internet. Na escola eu ndo tinha o
habito de usar o celular, a internet, o notebook e o meet nas minhas aulas. Eu
utilizava mais a lousa, o livro de FLE, diciondrio, xérox ou o projetor. Eu
gostaria que as salas de aulas tivessem internet para os alunos realizarem
pesquisas e praticarem o idioma, pois o laboratorio de informatica ndo tem
computadores suficientes para todos os alunos.

PLE2: Principalmente a maneira de se reinventar e atender as necessidades
individualizadas.

PLE3: 4 possibilidade de trabalhar com atividades interativas em aplicativos.
PLES: Como minhas aulas foram por grupos de Whatsapp. Aplicava em
qualquer lugar. Bastava ter internet.

PLE7: A utilizagdo de todo o aparato como computador, internet, datashow
que nem sempre a escola possui.

Os relatos escritos refletem a situacdo vivenciada pelas professoras de LE durante o
ensino remoto em Macapa-AP. Devido as circunstancias, foram obrigadas, inesperadamente, a
conhecer e utilizar algumas tecnologias com foco no ensino.

Segundo Colares e Colares (2022), durante o ensino remoto, professores utilizaram as
TDIC para ministrar suas aulas, produzir material didatico e compartilhar contetidos didaticos,
essas acdes ajudaram outros professores. Esses autores destacaram, também, o ndo
armazenamento dessas aulas em ambientes eletronicos sob o controle do Estado. Diante desse
desinteresse do poder publico, todo esse material ficou sob a guarda de grandes empresas.

Mesmo assim, o uso das TDIC no ensino remoto possibilitou as professoras de LE novas
formas de ensinar, de interagir com os estudantes, de avaliar e de conhecer outras tecnologias

ndo utilizadas, anteriormente, no ensino de LE:

PLEG6: Foi uma experiéncia unica, que com certeza servira de aprendizado
para a vida toda, conheci muitas plataformas nas quais utilizo até hoje como
por exemplo o Padlet™®, que é uma ferramenta indispensavel quando se trata
de tecnologias de ensino em lingua inglesa, assim como outras que fizeram
eu trabalhar de forma mais pratica as habilidades orais, de escrita, de
pronuncia e conversagdo.

16 E um aplicativo online educativo que permite criagdo de um mural virtual e interativo para registrar, guardar ou
compartilhar videos, selfies ou a digitacao de textos.
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Conforme Martins et al. (2021), a experiéncia dos professores com o uso de tecnologias,
no ensino remoto, facilitou e acelerou o processo de correcao de uma avaliagdo. Por exemplo,
no Anexo B, tem-se uma avaliac¢ao da disciplina de Francés realizada pelo Google Forms, € por
meio dele a professora teve o controle do horario de encerramento da prova, a relagdo nominal
dos estudantes participantes e o horario do envio; e o estudante recebe em tempo real o
resultado, apés envio da atividade para a professora. E possivel, inclusive, a interagdo dos
professores com os estudantes, como foi o caso de PLE6 a partir de uma experiéncia positiva

de ensino com o uso do Padlet em atividades de habilidades orais e escritas do idioma inglés.

m) As tecnologias no ensino-aprendizagem de LE

De acordo com Silva (2009a), os professores de LE ndo podem ignorar a importancia
das tecnologias na pratica pedagogica e no auxilio aos estudantes para aquisi¢ao da autonomia
no processo de aprendizagem da lingua francesa. Para Leffa (2016), o ensino de LE foi
acompanhado pelo uso de recursos tecnologicos, radio, gravador de audio, gravador de video,
computador, e-mail ¢ CD-ROM. Esses recursos modificaram a maneira de ensinar e aprender
uma LE.

Da mesma forma, as professoras de LE consideraram importante o uso das tecnologias

em suas praticas de ensino:

PLE]I: As tecnologias ajudam a compreender melhor a lingua e os estudantes
gostam de atividades diferenciadas.

PLE2: Porque possibilita que o estudante pratique o autodidatismo e utilize a
tecnologia para aperfeicoar o aprendizado

PLE3: As tecnologias dinamizam o ensino da lingua estrangeira e os alunos
podem ter contatos reais com falantes natos e assim desenvolverem a
oralidade em lingua estrangeira de forma eficiente.

PLEA4: Porque o estudante tem o acesso visual da cultura do idioma, além do
acesso a didlogos ou conversagoes na pratica.

PLES: Porque usava um canal do Youtube que me ajudava muito e
complementava com a atividade.

PLE7: Porque cada aluno tem uma forma de aprender e as ferramentas
auxiliam nessa descoberta...

De acordo com o relato das professoras de LE, o uso das tecnologias no ensino-
aprendizagem de LE promoveu a participacao dos estudantes e auxiliou no desenvolvimento de
habilidades da oralidade e da escrita da LE. Desta maneira, as tecnologias empregadas pelas
professoras, no ensino remoto, alcangaram estudantes em varios lugares e possibilitou uma

diversidade de possibilidades para a pratica docente de LE, conforme constam nos anexos B
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(compreensao de pequenos textos e alguns aspectos da cultura francesa utilizando o Google
Forms); C (estudar os nimeros em francés para posteriormente trabalhar a idade, quantidade e
em situagdes que envolvam compras por meio do WhatsApp e de arquivo PDF.); D (Como
pedir uma informagao no idioma espanhol pela plataforma de videoconferéncia Google Meet.)
e E ( Como perguntar e responder no idioma espanhol utilizando alguns advérbios pelo
aplicativo WhatsApp, arquivo Word e videos do Youtube.).

Para Amaral e Medeiros (2020), no cenario de excepcionalidade, as tecnologias
utilizadas em larga escala demonstraram a importancia delas no ensino presencial, seja na
aplicagdo de uma avaliagdo de compreensdo escrita ou oral, seja para a interagdo entre os

estudantes e o idioma com a utilizagdo de um aplicativo, de uma musica ou jogo eletronico.

n) As competéncias comunicativas usadas pelas professoras de LE no ensino remoto

Segundo Leffa (2016), as metodologias de ensino de LE alteraram-se na mesma
proporcao das mudancas na sociedade. Ora o ensino de LE centrou-se na traducao, no professor,
e ora na oralidade, no estudante, ¢ dependia do contexto de ensino ¢ do aprimoramento das
tecnologias. Conforme o ensino de LE se desenvolvia, as praticas de ensino de LE e o uso das
tecnologias da mesma forma acompanhavam-se mutuamente.

Ludovico, Nunes e Barcellos (2021) consideraram as aulas presenciais de LE, antes da
pandemia, como momentos de interacdo, trocas, colaboragdes, e a pratica da competéncia
oralidade dava-se de maneira simples. Na pandemia, o uso das TDIC favoreceu professores e
estudantes na pratica da competéncia de producdo oral, destacando-se as plataformas de
videoconferéncia, com ferramentas facilitadoras para essa competéncia, como: didlogos ao vivo
e a possibilidade de ver as pessoas a distancia.

Com relagdo ao Grafico 10, a compreensado e producgdo escrita destacaram-se no ensino
remoto em Macapa-AP. Isso, deveu-se a:

1) escolha da tecnologia utilizada pelas professoras de LE, como o aplicativo de
mensagem WhatsApp, permitiu a interacdo por mensagens de textos com os estudantes. Além
disso, o compartilhamento de atividades, videos e arquivos em PDF (Anexos C ¢ E).

2) predominancia das aulas expositivas e atividades de compreensao e produgdo escrita
(Anexos C, D e E). No Anexo C, tem-se uma proposta de atividade da disciplina de Francés. E
um texto curto e apresenta-se no idioma francés, tendo como conteudo: Les nombres, no qual
PLE2 apresenta as regras de escrita dos numeros de 0 a 69. Em seguida, PLE2 trabalha as

competéncias de compreensdao e producdo escrita por meio de atividade para ser resolvida
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individualmente pelo estudante. O comando da atividade estd em portugués para facilitar a
resolugdo, haja vista envolver calculos e assim foi solicitado para o estudante escrever a

resposta em vez de fazer a conta com nimeros.

Grafico 10 — Competéncias comunicativas utilizadas pelas professoras de LE no ensino remoto
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Fonte: Dados tabulados pela autora (10/07/2023).

Segundo Cromianski ef al (2020), a utilizagdo do aplicativo WhatsApp pelos professores
e estudantes, no ensino remoto, possibilitou enviar mensagens referentes as aulas remotas aos
estudantes, compartilhar videos, atividades e arquivos. Os estudantes, apds recebimento das
atividades, deveriam copid-las no caderno, resolvé-las e envia-las a professora por meio de foto
para ela realizar a corre¢do (Anexos C e D).

Evidenciou-se, assim, critérios nas escolhas das atividades e assuntos pelas professoras
de LE no ensino remoto, nos quais implicaram na valorizacao de atividades de leitura e escrita,
e algumas recorreram a lingua materna (Anexo E), o portugués, com elementos linguisticos
conhecidos e ndo conhecidos pelos estudantes; outras utilizaram pequenos textos e com
imagens (Anexo B) como forma de motivar os estudantes a lerem e desenvolverem estratégias

de leitura. Evidenciou-se, assim, critérios nas escolhas das atividades e dos assuntos.

0) Os principais suportes das professoras de LE no ensino remoto

Nenhum professor estava preparado para uma pandemia e ensino remoto a0 mesmo
tempo. Identificou-se a falta de preparagdo das docentes para a ocorréncia das aulas remotas
principalmente, por ndo conseguirem atender todos os alunos, internet limitada, auséncia de

experiéncia com ensino remoto, utilizacdo de metodologias de ensino diferentes, ndo ter todos
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0s recursos tecnologicos e aprender a usar outras tecnologias. Ou seja, as professoras tinham de
buscar orientagdo ou suporte para aprender imediatamente a manusear diferentes tecnologias

(Grafico 11).

Grafico 11 — Possibilidades de apoio das professoras no ensino remoto
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Fonte: Dados tabulados pela autora (10/07/2023).

Apesar das tecnologias fazerem parte do cotidiano da populagdo, de permitir a troca e o
compartilhamento de informagdes de forma rapida e a nova geragdo ndo ficaria longe do
universo digital, a utilizagdo das tecnologias na educagao ainda ¢ um desafio (Pischetola, 2016).

Grafico 11 refletiu o interesse das professoras em saber como deveriam proceder no
ensino remoto, como utilizar determinadas tecnologias e a preocupagao na escolha de atividades
para manter o didlogo com estudantes. O apoio nesse momento foi imprescindivel, buscando
em sites, com o colega professor, textos disponiveis na internet, Coordenagdo Pedagodgica e
amigos.

Segundo Lima Filho, Gongalves e Santos (2022), uma parcela dos professores nao
utilizava nenhum recurso tecnoldgico nas atividades escolares antes da pandemia e quando
ocorreu o ensino remoto, com a pressao da sociedade em continuar com as atividades, tiveram
de usa-las. Quanto a busca pelo conhecimento e preocupagdo em apropriar-se de recursos
tecnoldgicos, as professoras de LE demonstraram preocupacdo em utilizar atividades, as quais
fizessem sentido para estudantes.

Para Colares e Colares (2022), ocorreu um aprimoramento do uso de recursos didaticos,

metodoldgicos e mecanismos de ofertas da educagdo em formatos eletronicos pelos professores
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durante a pandemia da Covid-19.

p) Os recursos didaticos utilizados pelas professoras de LE no ensino remoto

Com as reformas educacionais no Ensino Médio, valorizou-se metodologias de ensino
baseadas na autonomia do estudante. Pensando nisso, a SEED/AP, por meio do RCA/EM
(2020), elencou algumas metodologias colaborativas como o Conectivismo. Por meio dessa
metodologia os estudantes assumem a responsabilidade de escolher as fontes de informacgdes
para usarem no aprendizado. Pode ser por meio do contato social, da tecnologia ou alguma base
de dados sob orientacdo docente.

As aulas, durante a pandemia, ocorreram pelo meio digital, dessa forma os estudantes
tiverem de aprender a lidar com o novo contexto de aprendizagem e a autonomia no sentido de
envolverem-se nas atividades escolares remotas e de ter uma rotina de estudo durante a semana,
de casa, e assim tornaram-se fatores decisivos para os estudantes do Ensino Médio.

Do outro lado, tem-se professores preocupados com a aprendizagem, mesmo com
alguns obstaculos como espaco fisico das aulas, aprender e interagir com os estudantes por meio
das TDIC e redugao nas praticas orais da LE, de acordo com Sousa, Uchoa e Aratjo (2022).
Somado a isso, a quantidade de aulas por semana de apenas 50min serem muito curtas, o
professor precisava ser claro e objetivo com as atividades de LE compartilhadas com os
estudantes.

A pesquisa demonstrou a aplicabilidade de procedimentos realizados pelas professoras
para explicar o contetido e utilizaram momentos praticos da LE por meio de aulas expositivas
(Grafico 12) debates, apresentacdo de didlogos e musicas. Essa experiéncia e vivéncia
proporcionou as professoras, em suas praticas, a ampliagdo de conhecimento e a participacao
ativa dos estudantes (Anexo B). Na pratica docente apresentada no Anexo B, verificou-se a
opeao da professora de LE pelo Google Forms para realizar uma atividade avaliativa no idioma
francés, na qual destacaram-se uma imagem colorida de uma jovem e um texto curto. Nesse
anexo, ¢ possivel identificar os contetidos: Les membres de la famille, les professions, et les
pronoms e alguns aspectos socioculturais, como as preocupagdes de uma jovem francesa com
o futuro. E importante ressaltar, além disso, a quantidade de respostas recebidas dos alunos
(32). E um ntmero expressivo, ao considerar-se o contexto pandémico, pois demonstrou o
interesse dos estudantes em continuar com as aulas, principalmente por serem estudantes do 3°

ano do Ensino Médio. Ou seja, estariam muito proximos de alcangarem o Ensino Superior.
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Grafico 12 — Principais recursos didaticos adotados pelas professoras de LE no ensino remoto
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Fonte: Dados tabulados pela autora (10/07/2023).

Para Ludovico, Nunes e Barcellos (2021), a aprendizagem de uma LE ndo ocorre de
forma linear. E um processo de oportunidades de interagdo com a lingua. A rapida mudanga do
ensino presencial para o remoto fez as professoras utilizarem varios componentes nesse
processo de ensino e aprendizagem da LE. A atencdo voltou-se para a forma de conseguir de
maneira rapida a instru¢do e solucdes variadas e as TDIC ajudaram nessa improvisagdo do
ensino remoto.

Por exemplo, na pratica docente do Anexo D, um print da aula remota da disciplina de
Espanhol, em 2020, PLE4 utilizou o aplicativo de videoconferéncia Google Meet para explicar
Pronombres interrogativos y exclamativos. Além disso, PLE4 preocupou-se em traduzir o
conteudo da aula remota, gravou e disponibilizou a aula para os estudantes no site da escola
(Figura 13). Apos explicacdo sobre Pronombres interrogativos y exclamativos, PLE4 propds
uma atividade de fixagdo do conteudo aos estudantes. Inclusive, pela plataforma verificou-se a
interacao de PLE4 com os estudantes pelo video e por mensagens pelo chat.

Na pratica docente demonstrada no Anexo E, pelo aplicativo WhatsApp, a professora
explicou, compartilhou o assunto e utilizou videos do Youtube para trabalhar a oralidade do
idioma espanhol. Além disso, destacou partes importantes do contetido, o canal do Youtube e a
dura¢ao do video.

Dessas maneiras, as professoras de LE tentavam minimizar as diferencas existentes na
escola, a fim de conseguir a participacdo dos estudantes, possibilitando a eles o acesso aos
conteudos pelos diversos meios tecnoldgicos. O importante foi garantir ensino € minimizar a
exclusao dos estudantes. Logo, a atuacdo das professoras no ensino remoto foi primordial e

estratégica para o contexto da pratica.
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q) A internet utilizada pelas professoras no ensino remoto

De acordo com dados do Nucleo de Informagdao e Coordenacao do Ponto Br (2021b),
no Brasil, 97% dos professores deram aula remota com o uso da internet na realizacdo das
atividades educacionais e 94% utilizaram a internet em casa. Esses dados refletem a realidade
educacional de Macapa-AP, conforme o Grafico 13, devido a auséncia de incentivo para o
oferecimento de internet para estudantes e docentes, e as professoras arcaram com 0s custos

para terem internet e assim continuar com as suas atividades pedagogicas durante a pandemia.

Grafico 13 — A internet utilizada pelas professoras de LE no ensino remoto
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Fonte: Dados tabulados pela autora (10/07/2023).

A utilizagdo da internet pelas professoras de LE durante aulas remotas, na rede publica
de ensino, foi indispensavel para fazer o trabalho docente. Ela ajudou na comunicagao e contato
das professoras com estudantes, das professoras com os demais professores e corpo técnico-
administrativo das escolas. De acordo com Lima Filho, Gongalves e Santos (2022), o uso da
internet tornou-se central para o andamento das atividades escolares durante a pandemia.
Assim, a adogao de medidas, em escolas publicas de Macapa-AP, como a disponibiliza¢ao de
internet aumentaria a quantidade de estudantes participando do ensino remoto.

Nesse contexto, as TDIC foram fundamentais, iluminaram as dificuldades das
professoras com o uso de variadas possibilidades de recursos tecnolédgicos e a necessidade de
resiliéncia, e, possibilitaram alcangar os estudantes num periodo doloroso, de medo, de reclusao

forgada e com muitas incertezas, no qual a educagdo precisaria continuar acontecendo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Antes da pandemia da Covid-19, mudangas ocorreram na educagao amapaense como
sendo um reflexo das reformas no ambito federal, no Ensino Médio, como o incentivo da
implantacdo de escolas de Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI) no Estado do Amapa; a
inclusdo das disciplinas de Projeto de Vida e Eletiva ao curriculo escolar; incentivo ao
empreendedorismo; mudancas na oferta das disciplinas de LE no RCA/EM (2020) e o incentivo
ao uso das TDIC na educacao. Essas mudancas afetaram diretamente a pratica docente de LE.

Questdes como a necessidade da inclusdo digital de professores e de estudantes,
formagdo aos professores nas areas tecnologicas, escolas sem internet e equipamentos
tecnologicos insuficientes para a demanda escolar, tornaram-se visiveis no periodo recente da
pratica autorizada de ensino remoto em Macapa-AP.

O ensino remoto somente foi possivel em Macapa-AP por causa do esfor¢o dos
professores, pois utilizaram seus recursos tecnoldgicos pessoais para dar aula de dentro de suas
casas, com o apoio dos gestores escolares, corpo pedagdgico escolar e dos pais dos discentes,
para os estudantes terem aulas no periodo da pandemia de Convid-19. Nesse cenario, destacou-
se a utilizagdo das TDIC na educagdo durante a pandemia como suporte educacional de
relevante auxilio em todas as etapas, seja das matriculas, aulas, seja das avaliagdes e
disseminag¢do do ensino.

No periodo critico, por conta da pandemia, o GEA teve de tomar importantes decisdes
a fim de possibilitar estruturar o Estado de meios adequados para combater o alastramento e os
danos causados pela Covid-19, principalmente e de forma atuante na area da satide. Vérias
possibilidades foram implementadas, em carater de urgéncia. A estratégia de interromper o
processo de ensino presencial foi uma medida utilizada para evitar o contato imediato em
ambientes escolares e minoragao do contagio direto da doenga.

Houve, também, a contribuicao de pais € mades em utilizarem seus meios disponiveis
para os alunos estudarem, ora cedendo o Unico celular em suas casas, ora cedendo o unico
computador. As escolas, conforme as suas possiblidades, forneceram materiais de ensino
impressos, como apostilas e livros que estavam dedicadas aos anos letivos. Nesse sentido, a
SEED/AP apoiou as unidades familiares com a doagao de kits de livros e kits de alimentacao.
Porém, ndo se pode deixar de mencionar a questao da dificuldade com a qualidade internet no
ensino remoto.

Mesmo assim, a educacdo nao parou, fato revelado por essa pesquisa. Os professores

deram aula no formato do ensino remoto, obedecendo aos mesmos modelos do ensino
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presencial e sem ajuda do poder publico para dar condi¢des estruturais e de equipamentos aos
professores e aos estudantes, reclusos em suas casas pelo isolamento social por quase dois anos,
pois todas as acdoes do GEA estavam voltadas para a saude.

Assim, a pesquisa possibilitou a analise das praticas docentes de professoras de LE na
pandemia com foco na utilizagdo das TDIC, como forma de demonstrar a possiblidade de
manter parte do processo educacional ativo por outros meios. No passado estava-se vinculado
exclusivamente ao ensino presencial para favorecer o processo de ensino-aprendizagem. No
periodo da pandemia foi necessario atuar por outro meio, o formato remoto de ensino. Todas as
pessoas vinculadas aos estabelecimentos de ensino puderam interagir ativamente para atingir
o0s objetivos. Porém, nao foi com 100% de efetividade devido a maioria ndo estar preparada
para a nova configuracdo social e cultural que se viveu na época.

Assim, a utilizacao das TDIC teve grande impacto nas praticas docentes das professoras
de LE, utilizando metodologias diferenciadas, alcangando o maior numero de estudantes, fato
observado nas atividades praticas das professoras de LE. O objetivo foi tentar garantir a
continuidade do processo de ensino-aprendizagem para os estudantes em etapas mais avangadas
de ensino, como no Ensino Médio. Para o caso de alunos em fases iniciais da vida escolar,
outras estratégias foram necessarias para realizar a primeira alfabetizagdo, e nesses casos 0s
pais tornaram-se professores, € as criancas menores foram colocadas em contato com
computadores e celulares na fase da vida que, normalmente, envolvem praticas infantis de suas
etapas de desenvolvimento psicossocial.

Um dos objetivos da pesquisa foi averiguar a aplicagdo dos recursos tecnologicos na
educacao durante o ensino remoto e observou-se a ocorréncia de tentativas do Governo Federal
e Estadual para a inclusdo digital, antes da pandemia, porém nao atingiu a todos os envolvidos,
pela ndo continuidade das agdes nas gestdes governamentais seguintes. Se acaso tivesse
continuado, possivelmente seria menos traumatico para os docentes e eles estariam preparados
com o uso de TDIC na educagao.

Cita-se o caso do Programa Professor Conectado, do GEA, ocorrido no ano de 2011, no
qual alguns professores foram contemplados com o recebimento de um notebook e programas
educativos, e outros docentes ndo tiveram acesso ao item tecnoldgico relatado, e desta forma
nem todos receberam o equipamento para usar nas atividades das escolas. Da mesma forma, o
Estado disponibilizou computadores nos ambientes escolares, mas nao ocorreu a manutencao
dos hardwares e softwares e nem formagao adequada para os professores na drea de informatica
aplicada ao ensino; além do mais, a quantidade de computador distribuida em cada escola nao

conseguiu atender a demanda. Ou seja, o Estado incluiu e excluiu ao mesmo tempo, apesar de
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ter todas as possibilidades legais, infraestruturas e quadro de pessoal para desenvolver suas
propostas de governo com o fim de contemplar os envolvidos com a educagao.

Um outro objetivo da pesquisa foi saber como as professoras de LE vivenciaram em
suas praticas o uso das TDIC. Constatou-se momentos de praticas de ensino de diversas formas,
com o suporte de TDIC, seja pelo WhatsApp, pelas plataformas de videoconferéncias, pelo
Google Forms, utilizacao de videos do YouTube e internet. Os professores mantiveram o ensino
remoto em 2020 e 2021, em Macapa-AP, direto de suas casas e equipamentos pessoais. Foram
momentos de aprendizado e de produgdo de conteudo, os quais precisam ser estudados. Isso
contribuiu para propor medidas para aprimorar o ensino presencial com o aprendizado
adquirido durante a pratica do ensino remoto.

No tempo atual da comunicag¢do instantanea entre diversos individuos, interligados por
diversos meios, seja os do computador, do celular, da televisdo e outros, aproveitar estas
experiéncias de utilizacdo das TDIC no ensino ¢ visionar a aplicagdo efetiva do ensino por
outros meios e perceber os efeitos proveitosos no sistema de ensino mais moderno. Nesse
caminho, também ¢ preciso adotar medidas para incluir os alunos que nao puderam participar
ou que estiveram de forma precaria participando no processo de ensino-aprendizagem na
pandemia.

O compromisso do poder publico para dar os meios necessarios para a ampliacdo de
novas formas de educacdo ¢ algo bastante distante, e, portanto, deve-se seguir em direcao a
melhoria do atual sistema de ensino, e tenha pelo menos um suporte tecnologico adequado para
o trabalho docente, haja vista as experiéncias recentes que houve no Estado do Amapa. Educar

€ viver.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA 3
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado “Pratica
docente no ensino remoto em Macapa-AP (2020 e 2021): o uso de tecnologias digitais nas
vivéncias de professoras de linguas estrangeiras”. O objetivo deste trabalho ¢ analisar as
praticas docentes vivenciadas pelas professoras de LE no ensino remoto, durante o periodo
pandémico (2020 e 2021), em Macapa-AP, com foco do uso de tecnologias digitais. Para
realizar o estudo serd necessario que o(a) Sr.(a) se disponibilize a participar de entrevista,
previamente agendada a sua conveniéncia. Para a instituicdo e para sociedade, esta pesquisa
servird como parametro para avaliar questdes relacionadas ao ensino de LE, a pratica docente
e a inclusdo digital de professores e estudantes.

Os riscos da sua participagdo nesta pesquisa sdo lembrangas de momentos dificeis do
trabalho remoto ou ocultar informagdes; na entrevista, realizada na escola, poderdo sentir-se
intimidados em relatar as suas vivéncias no ensino remoto devido ao ambiente e porque o relato
sera gravado, em virtude das informagdes coletadas serem utilizadas unicamente com fins
cientificos, sendo garantidos o total sigilo e confidencialidade, através da assinatura deste
termo, o qual o(a) Sr.(a) receberd uma copia.

Os beneficios da pesquisa sdo as informagdes que revelardo o panorama do ensino
remoto de LE da cidade de Macapé e dados para futuras pesquisas e para os participantes ¢ a
possibilidade de esclarecimentos e participagdo da realidade em que estao inseridos.

O(a) Sr.(a) terd o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou
parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo
com relagdo ao seu atendimento nesta institui¢ao, de acordo com a Resolu¢cdo CNS n°466/12 ¢

complementares.
Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participagao, estarei disponivel através
do telefone: . O senhor (a) também podera entrar em contato com o Comité de Etica em

Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Amapa Rodovia JK, s/n — Bairro Marco Zero do
Equador - Macapd/AP, para obter informacgdes sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua participagao,
através dos telefones 4009-2804, 4009- 2805. Desde ja agradecemos!

Eu declaro que apos ter sido esclarecido (a) pela pesquisadora, lido o presente termo, e
entendido tudo o que me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa intitulada “Préatica
docente no ensino remoto em Macapa-AP (2020 e 2021): o uso de tecnologias digitais nas
vivéncias de professoras de linguas estrangeiras”.

Macapa, de de 2023.

Assinatura da pesquisadora Assinatura do Participante da Pesquisa
Celular:
E-mail: aluana.amoras@gmail.com
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA PROFESSORAS
DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

PERFIL DA PARTICIPANTE
Idade:
Naturalidade:

Estado civil: () solteiro ( )casado ( ) unido estavel ( ) separado/divorciado
() viavo

Formacao: () Graduacgdo em

() Especializacao em

() Mestrado em

Tempo no magistério:

Tempo de ensino como professora de lingua estrangeira:

Em que séries trabalha:
Ensino Fundamental: () 6° ano ( ) 7°ano ( ) 8% ano ( )9°ano
Ensino Médio: ( ) 1°ano () 2°ano ( )3°ano
EJA Fundamental: ( ) 3° etapa () 4*etapa
EJA Médio: () 1? etapa () 2%etapa
Lingua Estrangeira: ( ) Inglés () Francés ( ) Espanhol

Trabalha com outra disciplina: () Sim. Qual? Nao ()

Tempo de servigo na escola:

ROTEIRO DE QUESTOES

1) Descreva os impactos da pandemia da Covid-19 na sua pratica de ensino 2020 e 2021?
2) Professora, voce foi contra ou a favor do ensino remoto na pandemia? Por qué?

( ) contra ( ) afavor

3) Vocé estava preparado para ministrar aulas remotas durante a pandemia da Covid-19? Por

qué?
( ) Sim ( )Nao
4) Professora, vocé tinha todos os recursos tecnoldgicos disponiveis para as aulas remotas?
( ) Sim ( ) Nao
5) Quais recursos tecnoldgicos foram utilizados em suas aulas remotas?
() Celular () televisao () Facebook

() Tablet ( ) Plataformas digitais () Livro didatico
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() Computador () Dicionarios online () Apostilas
() Notebook () Google Meet () Xérox
() internet () Google Classroom
() radio () Youtube
() Outros:
6) Sabia utiliza-los antes da pandemia?
( )Sim ( ) Nao
7) Professora vocé utilizava quais recursos tecnoldgicos nas suas aulas antes da pandemia?
( ) CD-ROM () internet () Youtube
() Gravador ( )TV () Facebook
() Datashow ( ) Radio () Livro didatico
() Celular () Dicionarios online () Apostilas
() Tablet () Google Meet () Xérox
() Computador () Google Classroom
() Outros:
8) Teve que comprar ou emprestar de alguém algum equipamento tecnoldgico para as aulas
remotas?
() Sim. Qual?
() Nao.

9) A escola disponibilizou algum recurso tecnolodgico para os professores atuarem nas aulas
remotas? Quais?

10) A escola possui:

() Sala de audiovisual () Facebook ( )TV Escola

() Biblioteca () Reprografia () Sala de Informatica
() e-mail () Site

() Outros:

11) Como a escola lhe apoiou nas aulas remotas?

12) Quais orientacdes da escola quanto ao andamento das aulas, os horarios e atividades

escolares durante o ensino remoto? Descreva a sua rotina nas aulas remotas.

13) As aulas remotas interferiram nas tarefas diarias de casa? Como?
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14) A diferencga entre ensino remoto e ensino presencial? E o que tinha de parecido?

15) O que vocé aprendeu ou gostou no ensino remoto e que gostaria que fosse aplicado no

ensino presencial?

16) Na sua opinido as tecnologias ajudam no ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira?
Por qué?

() Sim () Nao.

17) Quais competéncias da lingua estrangeria vocé trabalhou no ensino remoto? Descreva uma

pratica que utilizou nas aulas de linguas estrangeiras com o uso de tecnologias, uma pratica

interessante.
() Compreensao oral () Producao oral
() Compreensiao escrita () Producao escrita

18) Professora, vocé recebeu alguma capacitagao para trabalhar no ensino remoto?

() Sim:

( ) Nao

19) Professora vocé precisou de ajuda para trabalhar no ensino remoto?

() Sim ( )Nao

20) Essa ajuda foi...
() em sites () da gestao da escola () de cursos livres
( )naTV () de um professor () da familia
() em textos da internet () dos estudantes () de amigos

() dacoordenacao pedagogica

() outros:

21) Quais foram os recursos didaticos para as aulas no ensino remoto?
() Filmes () Gravagao de aulas () Debate

() Passeios virtuais () Projeto () Seminario



() Livros digitais () Musicas () Simulado
() Aulas expositivas () Cartazes

() Apresentacgao de didlogos
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() Outros:
22) Sobre o acesso a internet utilizada nas aulas remotas, era...
() do celular () particular
() do vizinho () de um membro familiar

() outros:
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ANEXO B - PRATICA DOCENTE 1

Figura 13 — Exemplo de atividade avaliativa utilizando o Google Forms.

E Avaliagio-3%ano-313 [ % 0 @ o o PEE

Perguntas  Respostas @ Configuragoes Total de pontos: 9

2) Quelle est la profession de la mére de Sara? *

Sarah, 15 ans,
| Strasbourg

Mes parents : divorcés,
- mon pére : au chomage,
ma mére ; dentiste -

eyt

Mon futur métier : journaliste P

Les choses que j'aime :
la mode, chanter, discuter
avec mes copines

Mes préoccupations :
} la pauyreté

| Mon réve : devenir journaliste 4 la télévision

O elle est au chomage.

() elleestjournaliste.

() elle st dentiste.

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2023.



Figura 14 — Exemplo de atividade utilizando o arquivo PDF

ANEXO C - PRATICA DOCENTE 2
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Date: 07/10/2020

+ Les Nombres

Discipline: Langue Frangaise

0 —-zéro
1—un

2 —deux

3 —trois

4 — quatre

5 —cing

G —six

¥ —sept

8 — huit

9 — neuf

10 —dix

11 —onze

12 —douze

13 —treize

14 — quatorze
15 — quinze

16 — seize

17 — dix-sept
18 — dix-huit
19 — dix-neuf
20 — vingt

21 —vingtetun
22 —vingt-deux
23 — vingt-trois

24 — vingt-quatre

25 —vingt-cing
26 — vingt-six
27 —vingt-sept
28 — vingt-huit
29 — vingt-neuf
30 — trente

31 —trente et un

32 —trente-deux

33 — trente-trois

34 — trente-quatre
35 — trente-cing

36 — trente-six

37 — trente-sept

38 — trente-huit

39 — trente-neuf

40 — quarante

41 — quarante et un
42 — quarante-deux
43 — quarante-trois
44 — quarante-gquatre
45 — quarante-cing
46 — quarante-six
47 — quarante-sept

48 — quarante-huit
49 — quarante-neuf
50 — cinquante

51 — cinquante et un
52 — cinquante-deux
53 — cinquante-trois
54 — cinquante-quatre
55 — cinquante-cing
56 — cinquante-six
57 — cinquante-sept
58 — cinquante-huit
59 — cinquante-neuf
60 — soixante

61 — soixante et un
62 — soixante-deux
63 — soixante-trois
64 — soixante-quatre
65 — soixante-cing
66 — soixante-six

67 — soixante-sept
68 — soixante-huit
69 — soixante-neuf

Atividade |

b) 32+15=

Ex: 45+22 = Soixante-sept

a) 23+17= /

1} Faga os calculos matematices e responda por extenso em francés.

Siga o exemplo a seguir:

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2023.



ANEXO D - PRATICA DOCENTE 3

Figura 15 — Exemplo de atividade utilizando o Google Meet
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Aluno:
Conteddo: Pronombres inlerrogalives y exclamalivos

[}
|
|
Vit |

Pronombres interrogativos y exclamativos: son pronombres indefinidos empleados
én la formulacion de Irases interrogativas y exclamativas. Siamore levan tilde ().
Observa. | S30 pronomes indefinides empregados na formulacio de frases
intarrogativas e exclamalivas. Sempre levam fifde (). Observe:

como; qué; de donde; adonde; donde; cuantofalosfas; quiénles;‘
cuando; cualles; en qué; por que,

CGomo usar pronomes interrogativos em espanhol?

Os pronomes interrogativos em espanhol 3 faceis de identficar para os falanles de portugués
porque 530 bem parecidos com os da nossa lingua materna. Veja abalxo:

Qué - que, 0 que

Donde! adonde - onde, aonde

Quien/ quiénes - quem

Cuando - quando

Cuall cuales - qual, quais

Cuantol cuantos - quanto, quanlos

(omo - como

Bar aua? _ Dar mjih

all *

Detales dareurian

B possans il

Leandin Aba (10

L] Bomds

Loandg Adesg 413
&m

Vol 0
Buamo dlag 2 Yook

X

B ¢

Fonte: https://www.azevedo.pro.br. Acessado em 29 de junho de 2023.




ANEXO E - PRATICA DOCENTE 4

Figura 16 — Exemplo de atividade utilizando o arquivo Word

115

Escuela:
Director:
Prof2
Alumno(a):

Clase:

Fecha:___/11/2021

42 Bimestre

Asunto: Los adverbios - Clasificacion.

Lugar

Concepto: El adverbio es una palabra invariable cuya funcié consiste en modificar el sentido de un verbo, de un
adjetivo o de otro adverbio.
Clasificacion: Segtn se significado se distinguen adverbios: 1-Lugar, 2-Tiempo, 3_Modo, 4_Cantidad, 5-Afirmacion,
6-Negacion, 7-Duda.

Tiempo

Prof? Gilmar Peruano, You Tube,

video 9:19 min

Aqui (aqui)

Detras (para tras)

Ahora (agora)

Pronto (em breve)

Ahi (af)

Adelante (a frente)

Entonces (entdo)

Tarde (tarde)

Alli (alf)

Atras (atras)

Hoy (hoje)

Todavia (ainda)

Acd (aqui)

Dentro (dentro)

Ayer (ontem)

Aun (ainda)

Al (14)

Fuera (fora)

Anteayer (antes de ontem)

Mientras (enquanto)

Encima (sobre)

Adentro (dentro)

Luego (logo)

Ya (ja)

Debajo (embaixo)

Afuera (fora)

Mafiana (amanha)

Siempre (sempre)

Arriba (acima)

Cerca (perto)

Antes (antes)

Nunca (nunca)

Abajo (abaixo)

Lejos (longe)

Después (depois)

Jamas (nunca)

Apenas (apenas)

Despacio (devagar)

Bien (bem)

Lento (lento)

Mal (pouco, insuficiente)

Casi (quase)

Mejor (melhor)

Deprisa (rapidamente)

Peor (pior)

Delante (diante) Alrededor (ao redor) Temprano (cedo)

Modo Cantidad
Adrede (de propésito) Asi (assim) Algo (algo) Tan (tao)
Solo (somente) Tal (tal) Bastante (suficiente) Tanto (tanto)

Mucho (muito)

Menos (menos)

M4s (mais)

Apenas (apenas)

Demasiado (demais)

Todo (todo, tudo)

Cuanto (quanto)

Mitad (metade)

Poco (pouco)

Muy (muito)

Afirmacion

Duda

Negacion

Si (sim)

No (nao) Tal ves (talvez)

También (também)

Tampoco (também ndo) Quizas (talvez)

Claro (claro)

Nunca (nunca) Quiza (talvez)

Cierto (certo)

Jamas (jamais) Acaso (caso, se)

Seguro (certeza)

Problabemente (provavelmente)

Efectivamente (efetivamente)

Posiblemente (possivemente)
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Verdaderamente (verdadeiramente)

Ejercicio:
1) Completa los didlogos con antes, después, ya, ahora y nunca.

a) Carolina: -Lola, ? puedes ayudarme en este ejercicio?
Lola: - no puedo, estoy muy ocupada.

b) Juan: -? A qué hora llega Roberto?
Mario: -Llega de las diez.

d)Mercedes: -? Sabes que mafiana empieza el horario de verano?
Luis: - Si, lo sé.

e) Jorge: -Mafiana es el cumpleafios de Carlos.
Carmen; - ! Qué cabeza la mia! Yo me acuerdo.

c)Profesor: - de empezar a escribir, hay que pensar en el tema.

Fonte: Dados da pesquisa de campo, 2023.



