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RESUMO

Por meio de observacdo e sensibilidade pessoal das necessidades de estrutura e espagos
intuitivos de integracdo e inclusdo dos deficientes visuais permitiram desenvolver este
trabalho visando minimizar as dificuldades enfrentadas pelas criangas, jovens e adultos,
melhorando o aspecto de aprendizagem e sua integracdo ao ambiente educacional e social. O
objetivo do trabalho é apresentar proposta para a nova sede do Centro de Apoio Pedagogico
do Deficiente Visual (CAP-AP) de forma a respeitar as necessidades especiais de
acessibilidade, apresentando uma reordenacdo espacial que integre 0s espagos para suprir as
necessidades dos deficientes visuais, promovam o desenvolvimento pedagdgico e intelectual
do aluno, buscando o resultado satisfatério no fortalecimento e aprimoramento das
habilidades que podem ser potencializadas por meio do espaco construido. A disponibilizacdo
de uma estrutura adequada as necessidades especiais possibilita um ambiente saudavel e
propicio de ensino-aprendizado e permite ao aluno com deficiéncia se sentir confortavel e

estimulado a interagir socialmente e pedagogicamente.

Palavras-chave: Arquitetura Inclusiva. Necessidades Especiais. Deficiéncia Visual. Centro

de Atendimento Especializado.



ABSTRACT

Through observation and personal sensitivity to the needs of structure and spaces, the
resources for the integration and inclusion of the visually impaired make it possible to develop
this work, reducing them as difficulties faced by children, young people and adults, improving
the aspect of learning and their integration with educational and social environment. The
purpose of the screening is presented to a new headquarters of the Visually Deficient
Pedagogical Support Center (CAP-AP) in order to respect the special needs of accessibility,
exhibiting a spatial reordering that integrates the spaces to supply the following for the
visually impaired, promoting the pedagogical and intellectual development of the student,
seeking a satisfactory result in the strengthening and improvement of skills that can be
enhanced by the means of the built space. The provision of a structure suitable for special
needs allows a healthy and conducive environment for teaching and learning and allows
students with difficulties to feel comfortable and encouraged to interact socially and

pedagogically.

Key words: Inclusive Architecture. Special needs. Visual impairment. Specialized Service

Center.
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INTRODUCAO

Em decorréncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, as
criancas com deficiéncia fisica, mental e sensorial, ttm o direito assegurado de inclusdo nas
classes comuns. Na referida Lei, por meio do capitulo V, art. 58 ¢é disposto que a educacao
escolar especial devera, quando necessario, dispor de servicos de apoio especializado na

escola regular como forma de atender as peculiaridades.

Em suporte ao desenvolvimento psicossocial existem o0s centros de atendimento
especializados, que levam atendimento de profissionais, como forma de prepararem e
auxiliarem na plena inclusdo destes no ambito escolar e no seu cotidiano. De acordo com a
Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), n°
13.146/15 em vigor desde janeiro de 2016, em seu Art. 2° sdo expostas as consideracdes que
determinam uma pessoa com deficiéncia.

Art. 22 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com

uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas (BRASIL, 2015, p. 1).

O pressuposto para o tema se deu em decorréncia de observagdo pessoal por meio de
visitas em escolas publicas no Estado do Amapa, onde foi notavel a existéncia criancas com
deficiéncia visual sofrendo com adaptacdes na sua formacdo escolar, que apesar de haver
reforco nas escolas, estas ndo apresentam acgdes conjuntas com especialistas ou com o suporte
arquitetobnico adequado. A arquitetura como forma e funcédo permite ao espaco transformar o

desenvolvimento e percepgéo do meio.

Ao pensar nas especificidades e dificuldades que enfrentam os deficientes visuais é
fundamental que seja respeitada a0 menos a eliminacdo de barreiras para 0 acesso ao
aprendizado e adequacdo desta pessoa ao mundo e na sociedade. O Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (2016) toma para fins de aplicagdo as barreiras, inclusive a barreira arquitetonica
como a existente nos edificios publicos e privados.

IV - barreiras: obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicacao,

ao acesso a informagdo, & compreensdo, a circulacdo com seguranca, entre outros
[...] (BRASIL, 2015, p. 1).
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Isto posto, a primeira parte deste trabalho destina-se a apresentar os parametros legais
que estdo em vigéncia no Brasil acerca da Educacdo Especial, que estabelecem as diretrizes
para garantia do acesso a educacdo para todos, abordando os aspectos da educacéo especial
como fator de inclusdo social. Seguindo, apresenta-se sobre o0s instrumentos de
desenvolvimento para o deficiente visual, perpassando pelos principais méetodos utilizados na

pratica de aprendizagem do aluno, incluindo o fator sensorial.

No segundo capitulo, foram realizadas visitas in loco no Centro de Apoio Pedagogico
ao deficiente Visual — CAP/AP por meio das quais, se tornou possivel a pesquisa de campo
com abordagens através de entrevistas para melhor compreensdo do funcionamento no
atendimento, a verificacdo das especificidades do espaco e na realizacdo de andlise de todos
0s aspectos que envolvem o centro especializado possibilitando definir os parametros

norteadores do projeto.

Como instrumento para coleta dos dados, foi realizado um roteiro de vistoria com
andlise da estrutura fisica apresentada no Centro. As visitas objetivaram o conhecimento da
demanda estudantil e pedagogica, assim como foi fundamental para a elaboracdo do programa
de necessidades. Em verificagdo ainda foram analisadas as questfes construtivas, seu conforto
ambiental e nivel de qualidade de satisfacao pelos usuarios para propor a melhor utilizacdo do

espaco proposto.

Ainda neste momento, posterior as visitas, ocorre o levantamento de estudos de caso
como referéncia projetual, escolas que se adequem aos aspectos inclusivos para criangas com
deficiéncia visual, tomando por principais bases as caracteristicas construtivas e elementos a
serem usados para incentivar o desenvolvimento por meio das interagdes e contatos sensoriais

do ambiente construido.

Em relevancia ao que discorre sobre barreiras na igualdade e do direito a incluséo, este
trabalho toma por objetivo propor uma nova sede ao Centro de Apoio Pedagdgico ao
deficiente Visual — CAP/AP, levando em consideragdo a abrangéncia da demanda que
apresenta a todo o Estado do Amap4, sendo apenas disposto de 1 centro, o qual apresenta

instalagdes inadequadas e insuficiente ao atendimento dos deficientes visuais.
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1. ARQUITETURA INCLUSIVA

A arquitetura estd integralmente envolvida nas percep¢bes do ser humano,
especialmente em casos que necessitam atencdo diferenciada, como a educacao especial,
posto que é de grande importancia a formacdo do carater, desenvolvimento psicoldgico e
intelectual. A influéncia da relacdo do homem com o ambiente reflete suas acbes e
comportamentos. Em criangas com necessidades especiais a arquitetura deve ser trabalhada de
forma a proporcionar um espaco incluido no qual ela possa se relacionar melhor com o mundo

€ COm as pessoas.

O espaco apropriado para essas criangas, ndo remete a exclusdo, mas sim a um apoio
educacional que possibilite a fixacdo do aprendizado dado em sala de aula, que possa
acrescentar resultados positivos na formacdo do conhecimento e melhora das reages com o
que € convivido. Promover o bem-estar na escola permite melhorar consideravelmente o
desenvolvimento da crianca com deficiéncias fisicas e intelectuais. Tornar 0 espaco como

influenciador de atitudes, na constru¢do de um meio inclusivo.

Inclusdo, como um paradigma de sociedade, é o processo pelo qual os sistemas
sociais comuns séo tornados adequados para toda a diversidade humana - composta
por etnia, ra¢a, lingua, nacionalidade, género, orientacdo sexual, deficiéncia e outros
atributos - com a participacgdo das proprias pessoas na formulacéo e execucdo dessas
adequacdes (SASSAKI, 2009, p. 1).

Garantir o direito a educacdo igualitaria ndo € uma missao facil, mas possibilitar
recursos apropriados na realizacdo das atividades voltada a suas particularidades é um meio
essencial de se promover habilidades e reduzir dificuldades no aprendizado do aluno. E de
fundamental importéncia a disponibilizacdo de espagos escolares que acolham as diferencas e
limitacBes dos alunos, transformando em um ambiente de integracdo e inclusdo que contribua

para o crescimento intelectual, fisico, social e humano.

1.1 LEGISLACAO PERTINENTE

Apos a determinagdo da Lei n° 9.394/1996, intitulada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, que dispde sobre a inclusdo das criangas com necessidades
especiais no ensino regular, as escolas comegaram a receber um grande quantitativo de alunos
deficientes (fisico, intelectual, visual, etc). No entanto, com o decorrer do tempo, em sua

grande maioria as escolas ainda ndo possuem suporte ou ndo foram projetados neste contexto.
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Sendo que, para que seja feita a devida contribuicdo escolar na efetiva inclusdo destas criancas
com necessidades especiais é fundamental que se adequem o0s espacos para a melhor

integracdo no meio escolar.

Apesar de haver interesses na importancia da ocupacdo espacial na escola para o
desenvolvimento infantil, existe a constante necessidade do aprimoramento da capacidade
arquitetdnica no envolvimento das atividades relacionadas a educacdo, sendo levada em
questionamento principalmente o ensino da rede publica, onde abrange uma totalidade maior
da demanda e da questéo socioecondmica.

Fatores como influencia psicolégica do espaco escolar na capacidade de
aprendizagem das criangas; importancia do projeto arquitetonico da escola e a
relagdo deste como o projeto pedagdgico; historia e evolugdo do edificio escolar e
suas técnicas construtivas e a necessidade de inclusdo do projeto arquitetébnico do

edificio escolar como curriculo no projeto arquitetbnico entre outras, estdo em
constante consideragdo. (SANTOS, 2011, p. 15)

E previsto ainda no Art. 60, a ampliagdo do quantitativo ofertado para supressio das
necessidades como visto no paréagrafo Unico, onde “O poder publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na propria rede publica de ensino,

independentemente do apoio as instituigdes previstas neste artigo.” (BRASIL, 1996).

De acordo com o que remete o0 Decreto n® 3.298 (1999), que dispde sobre a Politica
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em seu Art. 3° sdo consideradas

trés tipos de classificagdes.

I - deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcédo
psicoldgica, fisioldgica ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padréo considerado normal para o ser humano;

Il - deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacéo ou ter probabilidade de
que se altere, apesar de novos tratamentos;

111 - incapacidade — uma redugdo efetiva e acentuada da capacidade de integracéo
social, com necessidade de equipamentos, adaptagdes, meios ou recursos especiais
para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informacdes
necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho de funcdo ou atividade a ser
exercida. (BRASIL, 1999, p. 1. Grifo nosso. Paragrafacdo nossa).

Pessoas com necessidades especiais sdo aquelas que requerem adaptacfes no meio
educacional para que o seu desenvolvimento em potencial seja alcangado. As limitacOes
decorrem de varios fatores, essas categorias especificas sdo determinadas a partir do o Decreto

n° 3.298 (1999) no art. 4° estabelecendo que é considerada pessoa portadora de deficiéncia,
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aquele a qual possa apresentar deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, visual, mental ou

mdaltipla (Figura 1).

Figura 1: Simbolos representativos de deficiéncias.

Fonte: http://pessoascomdeficiencia.com.br/

A Constituicdo Federal (1988) em seu art. 205, assegura o direito das pessoas com
deficiéncia a se matricularem em classes comuns do ensino regular, que prenuncia “a
educacdo como direito de todos, dever do Estado e da familia, com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Em conformidade ao que dispde a Resolugdo CNE/CEB n° 4 (2009), que institui sobre
as diretrizes operacionais no Atendimento Educacional Especializado e, considerando o
Decreto n° 6.571 (2008), na regulamentacdo do Atendimento Educacional Especializado, o
sistema publico de educacdo implantou nas escolas as salas multifuncionais ou salas de apoio,
objetivando disponibilizar acessibilidade e estratégias de desenvolvimento no processo da

aprendizagem infantil.

A questdo da Educacdo Inclusiva é incorporada ao servico de educagdo as criangas
com necessidades especiais através deste apoio didatico, denominado Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Este é realizado em horario de contra turno das aulas em
torno de 1 a 1 hora e 30 minutos, como refor¢o para atividades aos alunos especiais que
apresentem dificuldades. S&o os novos recursos considerados para a plena participagéo social

da crianca.
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Art. 1°. Para a implementacdo do Decreto no 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos; Art. 2°. O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a
formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem; Paragrafo Unico. Para fins
destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na Educacdo aqueles que
asseguram condicdes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, promovendo a utilizagdo dos materiais didaticos e
pedagogicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de
comunicacdo e informacéo, dos transportes e dos demais servicos (CNB/CNE, 2009,
p. 01).

A construcdo de escolas inclusivas permeia o aparato de todas as necessidades
educacionais, sociais e interdisciplinares fundamentais ao desenvolvimento de uma crianca,
sendo um desafio diminuir as desigualdades existentes na sociedade. Segundo o Decreto n°
7.611 (2011, p. 1) no que dispde o “Art. 2° A educagdo especial deve garantir os servigos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo.”, sendo ainda considerado no paragrafo 2°, item V do Art. 5°, a

importancia da adequacao arquitetonica para a acessibilidade em prédios escolares.

A educacdo inclusiva permeia a transformacdo de um espaco comum em um espaco
para todos, favorecendo o pleno desenvolvimento dos alunos, com ou sem deficiéncias.
Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de Educagdo
inclusiva, estamos considerando a diversidade de aprendizes e seu direito a
equidade. Trata-se de equiparar oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as
pessoas em situacdo de deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o direito

de aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver
(CARVALHO, 2005, p. 5).

Na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a mais nova regulamentacdo que direciona a
organizacdo do sistema educacional é o Plano Nacional de Educacdo (PNE 2011-2020) que
determinou como meta 4 a universalizacdo no atendimento aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo na faixa etaria de
04 a 17 anos, para que sejam implantadas nas redes regulares de ensino, determinando as
estratégias a serem seguidas. Sendo o item 4.4 relacionado a questdo arquitetonica para sua

adequacdo como meio de integracao.
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4.4) Manter e aprofundar programa nacional de acessibilidade nas escolas publicas
para adequacdo arquitetdnica, oferta de transporte acessivel, disponibilizacdo de
material didatico acessivel e recursos de tecnologia assistiva, e oferta da educacédo
bilingle em lingua portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. 4.5)
Fomentar a educacdo inclusiva, promovendo a articulagdo entre o ensino regular e o
atendimento educacional especializado complementar ofertado em salas de recursos
multifuncionais da proépria escola ou em instituicdes especializadas (PNE, 2010, p.
5).

A Conferéncia Mundial de Educacdo Especial representou um marco pela inclusao
social, sendo constituida por 88 governos, incluindo o Brasil e contando com a presenca de 25
organizacg0es internacionais em assembleia na cidade de Salamanca, Espanha. Ocorrido entre
os dias 07 e 10 de junho de 1994, o compromisso para a Educacéo para Todos foi reafirmada
através da declaracdo de Salamanca. Esta declaracdo afirma dentre os varios principios que a
educacdo é direito fundamental a toda crianca, e portanto deve ser oportunizada para atingir e

manter o nivel adequado da aprendizagem.

A0 que se trata de adequacdo aos portadores de necessidades especiais, a Constituigéo
Federal (1988, p. 96) prevé que as adaptacGes sejam tomadas por garantia da defesa de
igualdade, tratando da concessdo a acessibilidade, como dispde o “Art. 244. A lei dispora
sobre a adaptacdo dos logradouros, dos edificios de uso publico e dos veiculos de transporte
coletivos atualmente existentes a fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de

deficiéncia, conforme o disposto no art. 227, § 2°.”

No entanto as demandas especificas de criancas e adolescentes especiais matriculados
nas escolas publicas ndo sdo supridas somente em decorréncia de um suporte didatico em 1 ou
2 horas extras. A questdo do desenvolvimento psicossocial da crianga com necessidade
especial envolve outros aspectos, fundamentais a sua formacéo social. Visando a necessidade
do aspecto sensorial, propiciando um ambiente integrado com a natureza e criagdo de salas
dindmicas permitiria ao aluno um maior envolvimento com exterior, assim como suportes

especializados.

No que tange a deficiéncia o Decreto-lei n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004,
regulamenta o atendimento as necessidades especificas de pessoas com deficiéncia. Em seu
Art. 2° regulamenta “a aprova¢do de projetos de natureza arquitetonica e urbanistica, de
comunicacéo e informacéo, de transporte coletivo, bem como a execucdo de qualquer tipo de

obra com destinagdo publica ou coletiva”. (BRASIL, 2004).
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O decreto-lei n® 5.296 (2004) ainda considera o enquadramento da categoria de
deficiéncia visual, aquele a qual possui limitacdo ou incapacidade no exercer de suas
atividades de acordo de acordo com o grau de acuidade visual, sendo definida pelo art. 5° § 1°,

c) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual € igual ou menor que 0,05
no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo 6ptica; 0s casos nos
quais a somatéria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor

que 60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condicGes anteriores (BRASIL,
2004, p. 2).

A deficiéncia visual caracterizada em qualquer grau de ocorréncia, compromete a
capacidade da pessoa em sua orientacdo e movimentacdo no espaco em que esta inserido de
forma a obter seguranca e independéncia, prejudicando a sua socializacdo com outras pessoas,
0 conhecimento do mundo ao redor, e sua aprendizagem. O papel do espaco adequado as
necessidades permite que as habilidades, tdo desejadas por elas, sejam desenvolvidos da

melhor maneira.

1.2 INSTRUMENTOS DE DESENVOLVIMENTO PARA O DEFICIENTE VISUAL

A crianca antes mesmo de aprender a escrever e a ler, assimila muitos aspectos
motivacionais da escrita e leitura no que ela vé e percebe, sua observacdo é essencial para o
desenvolvimento sistematico. Desta forma, ela incorpora o que ela vé e o reproduz. No
entanto, uma crianca que nasce com deficiéncia visual, ndo ir4 adquirir a mesma habilidade de
assimilacdo. Outros perdem a visdo gradativamente em decorréncia de algum fator acidental
ou patolégico, em qualquer idade.

As mais variadas causas e situacfes em que foi adquirida a deficiéncia visual irdo
influenciar no processo do seu desenvolvimento. Essas peculiaridades denotam uma
necessidade maior atencdo no que resulta do acompanhamento do processo de aprendizagem
escolar, em todos os aspectos e fases, da escrita, leitura, maturidade mental, psicomotora,

sensorial e emocional da pessoa.

1.2.1 Sistema Braille

A alfabetizacdo de uma crianga com deficiéncia visual, passo primordial de
aprendizagem escolar, resultara através do ensino do sistema Braille. A palavra Braille deriva

do alfabeto latino, sendo o sistema de escrita tatil usada por pessoas cegas ou com baixa visdo,
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podendo ser lida e interpretadas em telas de computador através de softwares ou em outros
suportes eletrénicos disponiveis.

Este codigo universal foi desenvolvido na Franca por Louis Braille, a partir do sistema
de leitura no escuro de cunho militar, de Charles Barbier, objetivando a comunicagédo a partir
da possibilidade ao cego de ler e escrever. Este processo de escrita e leitura em Braille €
realizado através de representacdes baseadas em 64 simbolos em relevo, que resultam de
combinagbes de 6 pontos que as pessoas com deficiéncia visual utilizam para a percepcao

com o tato como visto na figura 2.

Figura 2 — Sistema Braille
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Fonte: Site da APADEV — Associacdo dos Pais e Amigos dos Deficientes Visuais de Caxias do Sul.
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1.2.2 Soroba

O sorobd ou &baco (Figura 3) € um instrumento matematico de célculo manual,
composto por duas partes, que sdo separadas por uma régua horizontal, chamada de “régua de
numeragdo”. Na parte inferior encontram-se 4 contas em cada eixo. A régua apresenta, de 3
em 3 eixos, um ponto em relevo, destinado, principalmente, a separar as classes dos numeros.
Ainda tem sorobds que apresentam 13, 21 ou 27 eixos, sendo que 0 mais comum o de 21

eixos.

O sorobd é utilizado pelo deficiente visual a partir do inicio da sua alfabetizacéo,
durando toda a vida educacional do aluno possuindo o seu uso incorporado a sua vida
cotidiana. Este instrumento trata-se de um recurso que utiliza o tato como principal receptor,
facilitando o aprendizado das efetuagdes matematicas, como forma fundamental e

indispensavel de ensino.

Figura 3: Sorobd
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Fonte: http://www.uern.br/graduacao/dain/ajuda.html

1.2.3 Reglete e puncao

A reglete (Figura 4) é um dos primeiros instrumentos que foram criados para a escrita
em Braille, tendo sido adaptada inclusive pelo seu criador, o francés Louis Braille. A reglete
existe em diferentes modelos, de bolso, de mesa e de pagina inteira A puncdo por sua vez
acompanha o reglete na funcdo da escrita, utilizando a prensa da reglete no papel e com a
puncéo realiza os pontos que formam as letras, ainda é muito usado apesar da invencdo da
maquina de escrever em Braille e de outros mecanismos como impressora e softwares leitores

pela sua praticidade de transporte.
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Figura 4: Modelo de reglete e pungéo

Fonte: http://visaodemestre.blogspot.com/p/adaptacoes-e-materiais.html

1.2.4 Tecnologias Assistidas

A tecnologia assistida € um termo utilizado para identificar 0s recursos e servicos que
contribuem para ampliar as habilidades das pessoas com deficiéncia. A tecnologia assistida
objetiva proporcionar a pessoa com deficiéncia uma maior independéncia, inclusdo social e
qualidade de vida. O conceito é definido de acordo com o Comité de Ajudas Técnicas (CAT)

da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.

Tecnologia assistida € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢os que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (CAT, 2007, p. 01).

Estes recursos servem para melhoria, aumento ou manutencdo das capacidades
funcionais das pessoas com deficiéncia, sendo todo e/ou qualquer instrumento, item ou parte
dele, produto com modificacGes ou feito sob-medida. Os servigos séo aqueles prestados com
profissionais de diversas areas, como fisioterapia, terapia ocupacional, psicologia, educagéo,
medicina, enfermagem, arquitetura, dentre outros, visando a utilizacdo do instrumento de

tecnologia assistida em sua avaliagdo, experimentagdo ou treinamento.

1.2.5 O Espaco Fisico como Recurso Sensorial

Quando se trata de deficiéncias, torna-se importante destacar a evolugao nas tentativas
de integrar a sociedade aquela pessoa rejeitada por sua deficiéncia. Esse ingresso se baseava

na premissa que o deficiente deveria se adaptar ao meio, no entanto, esta mentalidade mudou
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e se fez compreender que o ambiente psicossocial e fisico pode e deve ser modificado para o

adequado desenvolvimento das capacidades do individuo.

A estimulacdo multissensorial considera trabalhar os varios sentidos ao mesmo tempo
compondo o conjunto de experiéncias obtidas. Pallasmaa® (2011, p. 11) destaca que “é
evidente que uma arquitetura ‘que intensifique a vida’ deva provocar todos os sentidos
simultaneamente e fundir nossa imagem de individuos com nossa experiéncia do mundo. A
tarefa mental essencial da arquitetura é acomodar e integrar”. Neste sentido o uso da
arquitetura na construgdo mental de uma crianga reflete no modo como as suas experiéncias
no mundo irdo se transformar em sua identidade pessoal, sendo trabalhado juntamente com as
teorias da psicologia e pedagogia, na busca de solucdes arquitetonicas que possam contribuir

para o aprimoramento do processo educacional na implementacao do significado sensorial.

A arquitetura possui um papel fundamental na relacdo sensorial no ambiente
educacional e influéncias de percepcdo do mundo, segundo Frago e Escolano (1998), a
arquitetura escolar se define pela relagédo do estudante com o ambiente vivido, e esta possuli
uma funcdo essencial na percepcdo do espaco e das influencias percebidas nos elementos
como as cores, natureza e materiais sobre as pessoas. Pallasmaa (2011) explica que a
arquitetura ndo deve ser vista como imagem isolada, mas em toda a esséncia de emocdes e
associacGes que 0 espago proporciona, incorporando as estruturas fisicas e mentais na
integracdo, exprimindo no individuo a coeréncia, significado a experiéncia de vida, sensacdo

de realidade e identidade pessoal.

Em se tratando de deficientes visuais, a arquitetura proporciona a este contato fisico
com o ambiente um facilitador da sua experiéncia no seu cotidiano, nas atividades em classe,
na localizacdo de algum objeto ou lugar, na boa orientacdo e em sua locomocao. Devido a
auséncia ou perda parcial da visdo, o sentido do tato é considerado a forma principal na
obtencdo de informacdes para deficiente visual, e o espaco fisico faz o papel essencial na
estimulacdo do individuo e no desenvolvimento de suas habilidades relativas a percepcao

corporal e a percepcao espacial.

1 Juhani Pallasmaa é um renomado arquiteto e tedrico da arquitetura da Finlandia. Em suas atividades tedricas e
praticas incluem obras de arquitetura, projeto grafico, planejamento urbano e exposi¢des dando énfase na
importancia da identidade humana, da experiéncia sensorial e da tatilidade.
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A abordagem da Terapia de Integracdo Sensorial, desenvolvida pela terapeuta
ocupacional Anna Jean Ayres?, nos anos 60, relacionando as sensagBes do corpo, trata dos
mecanismos cerebrais e a aprendizagem, sendo considerada o processo em que o Sistema
Nervoso Central (SNC) organiza as informacg6es a partir das sensa¢fes do préprio corpo e do
ambiente, respondendo de forma adaptativa mais adequada, ou seja, é 0 metodo que o cérebro
tem que organizar e interpretar as sensagdes, dando respostas adequadas de acordo com o
ambiente. O espaco é integrado ao processo ensino-aprendizagem permeando suas influencias
dindmicas nas atividades a serem exercidas. Este ndo se restringe ao ambiente interno, mas
tornar o espacgo externo como extensao sensorial de desenvolvimento.

(...) a Integragdo Sensorial visa auxiliar o individuo na aquisi¢do ou regulacdo de
uma modulagdo no seu processamento sensorial, de modo a favorecer
funcionalmente suas func¢des de interacdo, comunicacdo, brincar, AVD (Atividade de
Vida Diéria), AVP (Atividade de Vida Pratica), mobilidade, dentre outras. N&o
obstante, o ambiente escolar é um lugar propicio para que a crianga tenha suas
habilidades sensoriais estimuladas e/ou moduladas, mas para isso €é preciso
reconhecer e recuperar a escola como um sitio de atmosfera essencial e

originariamente inclusiva, facilitador dos processos de aprendizagem. (LIRA, 2014,
p. 03)

A possibilidade de uso de aulas préticas e intuitivas no que concerne a estimulacéo dos
sentidos é um aprimoramento da percepcdo e compreensdao do mundo. A arquitetura
educacional € também “por si mesma um programa, uma espécie de discurso que institui na
sua materialidade um sistema de valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia, marcos
para a aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos

estéticos, culturais e também ideoldgicos.” (Escolano, 1998, p. 26).

O deficiente visual entra em contato com o mundo por meio dos outros sentidos
humanos, olfato, tato, paladar e audic&o, que permitem a ele o reconhecimento do ambiente. E
por meio dos sentidos que o individuo conhece, reconhece e adquire informagdes. Os sentidos
do corpo humano exercem sua intensidade na troca de informacdes no ambiente onde se esta,
este por sua vez permite ao usuario do espago com necessidade especial, obter dados que o
auxiliam no contexto espacial em seu direcionamento, na distingdo e identificacdo de cheiros,

texturas, gostos e sons.

2 Anna Jean Ayres foi terapeuta ocupacional e psicologa educacional nos Estados Unidos. Ficou conhecida por
difundir a Teoria do Desenvolvimento da Integracdo Sensorial, definindo como o processo neurolégico que
organiza a sensagdo do proprio corpo e do ambiente e torna possivel usar o corpo eficazmente dentro do
ambiente.
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Quando se trata de criancas, a situacdo se agrava pelo fator de inseguranca ou
auséncia de estimulo, necessitando de suporte e mediador especializado, ela se apoia nos
conhecimentos obtidos por meio das situacdes e condigdes fisicas do ambiente. Ela consegue
interpretar os lugares onde passa pelo cheiro, barulho ou texturas caracteristicas, suas
habilidades sdo aprimoradas em funcdo das experiéncias sensoriais, servindo-os de guia. E
fundamental que o espaco possa ser vivenciado pelo aluno para poder compreendé-lo, o
deficiente visual utiliza os sentidos remanescentes na organizacao das percepg¢des ndo visuais,

estruturando assim o que existe ao seu redor.

1.3 DIAGNOSTICO SITUACIONAL DA DEFICIENCIA VISUAL

Em referéncia aos dados do ultimo censo demogréfico realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2010), da totalidade populacional do Brasil,
23,9%, ou seja, 45,6 milhGes de pessoas declaram possuir algum tipo de deficiéncia (auditiva,
visual, motora e mental ou intelectual), destes a com maior incidéncia é a deficiéncia visual
abrangendo 3,5% da populacédo, determinando estatisticamente 6,5 milhdes de pessoas (Figura
5).

Figura 5: Dados sobre pessoa com deficiéncia
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Fonte: https://www2.camara.leg.br

De acordo com dados do Censo Escolar 2016 do INEP (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), mostra que entre os anos de 2005 e 2015, ocorreu
0 aumento significativo equivalente a 6,5 vezes o0 quantitativo de pessoas com deficiéncia em

sala de aula, sendo o crescimento de 114.834 para 750.983 estudantes.
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Descrevendo a distribuicao por regido, a Portaria n® 3.128, de 24 de dezembro de 2008,
que define a composicdo das agdes basicas dos servicos nas redes estaduais de atencdo a
pessoa com deficiéncia visual, temos que o Norte representa um total de 15.142.684 pessoas
que apresentam deficiéncia visual. Trazendo para a realidade amapaense, essa estatistica é

representada por 613.164 pessoas, conforme tabela 1.

Tabela 1 — Relacdo da populacdo por servico de reabilitacdo visual

REGIAO/UF Populacdo 2008 | Servico de Reabilitacdo Visual
NORTE 15.142.684 9
AC 680.073 1
AM 3.341.096 1
AP 613.164 1
PA 7.321.493 3
RO 1.493.566 1
RR 412.783 1
TO 1.280.509 1
NORDESTE 53.088.499 20
AL 3.127.557 1
BA 14.502.575 6
CE 8.450.527 3
MA 6.305.539 3
PB 3.742.606 1
PE 8.734.194 3
Pl 3.119.697 1
RN 3.106.430 1
SE 1.999.374 1
SUDESTE 80.187.717 31
ES 3.453.648 1
MG 19.850.072 8
RJ 15.872.362 6
SP 41.011.635 16
SUL 27.497.970 10
PR 10.590.169 4
RS 10.855.214 4
SC 6.052.587 2
CENTRO-OESTE 13.695.944 5
DF 2.557.158 1
GO 5.844.996 2
MS 2.336.058 1
MT 2.957.732 1
TOTAL BRASIL 189.612.814 75

Fonte: Portaria n° 3.128, 2008, elaborado pela autora.
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Abordagem quantitativa na analise de observacédo e levantamento de dados guiou ao
direcionamento do apoio as pessoas com deficiéncia visual, retratando como um dos maiores
indices quantitativos de matricula dentre todas as deficiéncias na rede de ensino voltado a

educacdo especial no Estado do Amapa.

Apontando dados obtidos do relatério de matricula regular de alunos especiais
referente ao ano de 2016 disponibilizado pela SEED/AP, o quantitativo total de estudantes
com deficiéncias no Estado do Amapa foi de 4834, sendo que destes 590 possuem deficiéncia
visual (cegueira, baixa visdo ou surdocegueira), percentualmente falando representam
12,20%. Estes dados retratam a realidade regional na importancia de se voltar a aten¢do na

orientagéo e apoio a esses alunos com necessidades especiais.

Estes dados representam numeros crescentes onde se verifica a importancia da
incluséo das pessoas com necessidades visuais no contexto social, no entanto, ressalta Sassaki
(1997) que para a efetiva inclusdo de todas as pessoas seja realizada uma modificacdo de
pensamento e atitude da sociedade, na compreensdo da importancia de atendimento a essa
necessidade, por meio educacional, da qualificacdo profissional, da prestacdo de reabilitacdo,

dentre outros.
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2. ESTUDOS PRELIMINARES

Trata-se aqui das abordagens do estudo do referencial metodoldgico e tedrico para
realizacdo do trabalho. De acordo com os métodos de pesquisa, para compreensdo da
realidade estudada foram feitas visitas técnicas no atual centro para levantamento das
condicdes do edificio e das necessidades dos usuarios para melhor elaboracdo do projeto,
além da contribuicdo no que concerne a aprendizagem foram dispostos estudos de referencial
projetual para verificacdo e embasamento dos aspectos que envolvem a deficiéncia visual, sua

aplicacdo no ensino educacional e sua contribuig¢do no desenvolvimento cognitivo.
2.1 VISITATECNICADE VISTORIA

2.1.1 Centro de Apoio Pedagégico do Deficiente Visual — CAP/AP

Em decorréncia das inumeras dificuldades enfrentadas pelos estudantes com
deficiéncia visual matriculados em classe regular, e visando a necessidade de garantia do
direito a inclusdo dos estudantes com deficiéncia visual e sudocegueira na Rede Publica de
Ensino, no ano de 1998, o Ministério da Educacdo (MEC) elaborou o Projeto Centro de Apoio
Pedagogico do Deficiente Visual (CAP), no apoio ao deficiente visual contanto com 0s

recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo (FNDE).

Na perspectiva da Educacdo Inclusiva, o Centro visa proporcionar o atendimento
educacional especializado aos estudantes com deficiéncia visual, dando as condicdes
adequadas para o pleno desenvolvimento das potencialidades na obtencdo da autonomia e

independéncia dos deficientes visuais.

Segundo informagcdes divulgadas no G1-AP3, o Estado do Amapa possui cerca de 150
mil pessoas com algum tipo de deficiéncia, praticamente 20% da populacéo. Ainda é relatado
na reportagem que foi aprovada uma emenda constitucional em 2008, que destina 2 milhdes

de reais para a construgdo de espago que comporte os Centros de Atendimento Especializado.

A sede do CAP (Figura 6) na capital amapaense encontra-se localizado na Awv.

Almirante Barroso, 1124, bairro Santa Rita. O local era uma residéncia unifamiliar, o qual

3 G1-AP. Centro de Apoio a deficientes visuais e auditivos funciona em local inapropriado. Disponivel em
<http://g1.globo.com/ap/amapa/amapa-tv/videos/v/centro-de-apoio-a-deficientes-visuais-e-auditivos-funciona-
em-local-inapropriado/3242380/>. Acesso em 24 de junho de 2018.
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teve suas instalacbes adaptadas para suprir as necessidades e atividades dos usuarios. O
centro, por ser alugada, inviabiliza projetos de readaptagdes arquitetdnicas ou reformas de

grande impacto, dificultando o acesso adequado aos deficientes visuais.

Figura 6: Fachada do Centro de Apoio Pedagdgico do Deficiente Visual — CAP/AP

A
A

Fonte: Acervo da autora, 2018.

As atividades do Centro de Apoio Especializado séo realizadas de forma individual ou
em pequenos grupos de alunos, e conta com o trabalho de 49 profissionais com 1 psicélogo, 1
fonoaudiologo, 1 assistente social, 1 fisioterapeuta, 4 pedagogos, 34 professores, 1 diretora, 1
secretaria, 2 faxineiros e 2 merendeiras. Essa equipe da o suporte para o melhor
encaminhamento dos métodos a serem adotados na estimulacdo e desenvolvimento das suas
habilidades.

Da realizacdo da pesquisa in loco, na primeira visita ao Centro de Apoio Pedagogico
do Deficiente Visual (CAP/AP), em entrevista, o Professor Cleobaldo?, informou que ja
acolheu criancas de 6 meses até criangas de 4 anos para acompanhamento até passarem a
educacdo infantil, muitas destas ndo andam, ndo falam e ndo se relacionam socialmente,

devido as perdas visuais.

Em uma segunda visita, a diretora do CAP/AP, Soraya Christina Pereira Leal relatou
da auséncia de salas e espacos de importante uso para o desenvolvimento dos alunos, como

uma sala de atividades fisicas e espaco de atendimento em atividades autbnomas. Os

4 Cleobaldo Costa dos Santos, é professor, psicomotricista, geografo, com especializagdo em deficiéncia visual
(RJ) e mestre na area da ciéncia da educagdo (GO), trabalha ha 14 anos no CAP/AP com criancas de 0 a 3 anos
e 11 meses. (Informac&o obtida por meio de entrevista).
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equipamentos disponiveis no centro para a utilizacdo do ensino sdo bem limitados, sendo 1
impressora Braille, 1 méaquina de datilografar, regletes de mesa, puncdes, sorobd, thermoform,

guilhotina e kit de lupa.

Em observacdo da estrutura disponibilizada, foi perceptivel que o centro ndo apresenta
0s requisitos minimos de suporte aos deficientes visuais, posto que a demanda se estende por
todo o Estado do Amapa. Verificou-se que ndo possui banheiro acessivel, piso tatil ou rampa
de acesso, além de apresentar desniveis consideraveis. Em entrevista ainda é relatado que a
edificacdo ndo apresenta segurancga aos deficientes visuais, “O prédio é totalmente inacessivel,

ha uma barreira arquitetonica bastante grave” desabafa Cleobaldo (2018).

A estrutura do centro é separada em dois andares, no primeiro andar encontram-se a
sala de producdo Braille, a biblioteca, sala de informatica, cozinha, banheiro e 2 salas de
atendimento, além de uma &rea externa com péatio na parte frontal e espaco aberto atrds

contendo uma piscina.

O acesso ao segundo andar se d& por meio de uma escada estreita que ndo apresenta
seguranca aos usuarios além do corrimao (Figura 7), o qual direciona o acesso para as salas da
direcdo/secretaria, coordenacdo pedagdgica, sala de cursos, sala de estimulagdo, sala dos

professores, depdsito de materiais de consumo e sala de avaliacdo pedagégica.

Figura 7: Escada de acesso ao segundo andar

Fonte: Acervo da autora, 2018.
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A biblioteca (Figura 8), fica localizada abaixo da escada e no hall de entrada do centro
de apoio e apresenta 1 mesa para estudo, 1 poltrona e 2 cadeiras, algumas estantes fazem o

armazenamento dos livros de auxilio e parte da producdo académica dos alunos do CAP.

Fonte: Acervo da autora, 2018.

Em relacdo ao conforto ambiental, a edificacdo é bem fechada, tranmitindo aos
usuarios um desconforto com a temperatura, pois ndo apresenta aberturas suficientes e nao
possui ventilagdo cruzada. Para amenizar a sensacdo térmica o uso de central de ar
condicionado nos ambientes é utilizado, no entanto, ndo sendo suficiente e pois em algumas
salas existe o compartilhamento tendo que abranger 2 ou mais ambientes. As salas ndo
apresentam recurso de isolamento acustico prejudicando principalmente os alunos, que
escutam as conversas ou o0s barulhos provenientes das outras salas, atrapalhando o

desenvolvimento das atividades.

Observou-se que os ambientes ndo apresentam luminosidade adequada ou suficiente,
as circulacdes ndo possuem recurso de piso tatil direcional ou de alerta. Na entrada do acesso
principal existem desniveis, representando um grande obstaculo a todos, inclusive aos

deficientes visuais.

A necessidade de maiores espacos e da existéncia de areas de recreagdo esportiva
como piscina, playground e quadra poliesportiva para atender as atividades pedagdégico-
recreativas foram relatados pelo professor Cleobaldo, que durante a entrevista ainda explica
que por ndo ter essas areas de lazer, as atividades sdo realizadas em espacos cedidos, quadras

de escolas vizinhas ou até mesmo na rua.
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2.2 REFERENCIAS PROJETUAIS

Considerando a tomada de referéncia projetual para producdo da proposta
arquiteténica, foram realizadas pesquisas das obras de maior aproximacao ao objetivo para
implantagdo do ambiente propicio ao desenvolvimento psicossocial em consideracdo a
arquitetura sensorial. Para os estudos de caso a serem apresentados, foram selecionados trés

projetos: um localizado na cidade de Glasgow, na Escdcia e dois em S&o Paulo — SP.

As avaliacOes apresentadas objetivam permitir elaborar um ambiente arquiteténico
transformador para o usuario e promover um centro que possa atender mais alunos,
identificando quais as barreiras arquitetbnicas que dificultam a execucdo de atividades
educativas, quais permitem uma maior integracdo do ambiente em relagdo ao conforto e na
transformacdo do espaco que possa contribuir de forma mais adequada no processo de

aprendizagem.
2.2.1 Hazelwood School, Glasgow, Escocia

A Escola Hazelwood (Figura 9), € localizada ao sul da cidade de Glasgow, na Escécia
no Reino Unido, foi projetada pela empresa Alan Dunlop Architects, e destinada para criancas
e jovens na faixa etaria de 02 a 17 anos que apresentam cegueira, surdez, que possuam
problemas cognitivos ou deficiéncia fisica. A escola utiliza um plano de estudos sensoriais de
forma individualizada e multisensorial para desenvolver a independéncia do aluno, utilizando
todos os elementos construtivos do edificio com a possibilidade de auxiliar na aprendizagem

das criancas e jovens com necessidades.

Figura 9: Visao superior e da entrada principal da Escola Hazelwood

Fonte: http://www.archkids.com

O dimensionamento dos ambientes e dimensdes adequadas aos alunos permitem uma

maior adaptacdo e independéncia. O uso do vidro no edificio remete ao encaixe da
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luminosidade em beneficio da percepcdo do todo, garantindo a claridade se uniformizar em
todo o0 ambiente.

As salas de aula da Escola Hazelwood buscam maximizar a absorcdo de luz natural e
proporcionar a vista para a parte externa e areas verdes. Os espagos ao ar livre representam
parte essencial para a pratica de ensino, permitindo as criangcas um local de fécil contato com
0 meio ambiente, de forma a maximizar as sensacdes com 0s elementos externos, como

chuva, vento e sons.

Outro fator de relevancia identificado na escola, é a facilidade de orientacdo dentro da
escola verificado pela implantacdo de paredes sensoriais durante todos os eixos de circulagédo
(Figura 10), sendo caracterizado como uma ferramenta de grande auxilio no deslocamento,

servindo como apoio de alertas e meios direcionais, tornando o ambiente seguro e dinamico.

Figura 10: Espagos de circula¢do sensoriais

Fonte: http://www.archkids.com

Um aspecto muito importante quando se trata de deficiéncia visual para pessoas que
apresentam baixa visdo, € a utilizacdo de cores vibrantes para melhor identificacdo e
orientacdo. A escola de estudo contemplou a funcionalidade das cores para o desenvolvimento
do design com a escolha de suas especificidades do projeto, também levando em consideracao

a posi¢do do mobiliario.

Todos os espacos da escola sdo partes integrantes das praticas do ensino na escola,
portanto relevantes & observagdo dos pequenos detalhes, concebendo maneiras de apoio no
desenvolvimento da crianga, ignorar os espacgos, € ignorar possibilidade de aprendizado. A
arquitetura sensorial utiliza o campo dos sentidos para tornar o ambiente em favor da

provocacdo estimulada pelos espacos fisicos.
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2.2.2 Teatro-escola Instituto Brincante, Sado Paulo

O segundo estudo de caso toma por referéncia o Teatro-escola Instituto Brincante,
situada na cidade de Sao Paulo, no Brasil. O instituto € um espaco destinado a promocao do
conhecimento, assimilacdo e recriacdo de varias manifestacOes artisticas, objetivando as mais
diversas maneiras de construcdo do saber, dando ao usuario a possibilidade de pensar nas

relagdes em meio a sociedade.

A nova sede do Instituto Brincante em S&o Paulo (Figura 8), foi inaugurada em
outubro de 2016, por Bernardes Arquitetura, possuindo 342 m2 construidos em um terreno de
200m2, O projeto do novo espaco para o Instituto ocupa uma area bem reduzida, no entanto
comporta um auditério com capacidade de cerca de 80 pessoas, sala de ensaios, espaco para
armazenamento de instrumentos, figurinos e aderecos, uma area administrativa (sala de

reunido, escritorio, copa), sala multiuso, espacos de apoio externos e de convivéncia.

A ideia do partido arquitetdnico, prioriza a comunicacao direta do edificio com a rua,
onde foi adotado brises verticais de madeira espacados (Figuras 11 e 12), buscando o contato
com o0 ambiente externo e maior captacdo de iluminacéo e ventilacdo naturais, proporcionando

uma interacdo constante, que seria impossivel se existisse muro ou paredes.

Figura 11: Visdo da fachada com utilizag8o de brises para iluminacdo natural

Fonte: https://www.archdaily.com.br
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Figura 12: Brises verticais de madeira para integracdo de ambientes
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Fonte: https://www.archdaily.com.br

O acesso se da por meio de uma praca, onde fica localizada a bilheteria. Em
sequéncia encontra-se o corredor de circulacdo onde leva ao auditorio (Figura 13). Um fator
de preocupacdo foi o conforto acustico, por se tratar de um ambiente de expressao artistica,
foram utilizados vidros com isolamento acustico permitindo a proximidade com as
construcdes laterais. Foram usados também painéis rebatedores através de requadros de
madeira preenchidos com 1a de vidro e revestidos de tecido antichama de cores vermelho e

azul em sobreposigéo.

Figura 13: Vista geral do auditério com isolamento acustico.

Fonte: https://www.archdaily.com.br

No segundo pavimento, a iluminacdo natural foi levada em consideragdo de forma

intensificada através da esquadria da cobertura do tipo shed (Figura 14), brises em madeira e
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ainda por meio de uma pele de vidro na parte superior da arquibancada, permitindo a entrada

natural da luz a sala ao ambiente da sala multiuso.

Figura 14: Vista da cobertura em shed

Fonte: https://www.archdaily.com.br

2.2.3 Wish School / Grupo Garoa — Séo Paulo

A Wish School (Figura 15) € um projeto realizado em 2016 pela equipe de arquitetos
do Grupo Garoa, possuindo 1.166 m2, para a escola de educacdo holistica que constréi sua
pedagogia através da visdo completa do usuario. Todos os aspectos fisicos, emocionais,
sociais, corporais, culturais, intuitivos, dinamicos e sensoriais sdo fundamentais no

desenvolvimento e na significancia do aprendizado.

Figura 15: Visdo geral da Wish School
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Fonte: https://www.archdaily.com.br

O ensino ndo é visto de forma unilateral como contetdo pedagdgico, mas entende as

vontades, aptiddes e dindmicas da crianga como meios importantes na pratica do ensino. As
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funcionalidades arquitetonicas abordam as expectativas sensoriais para realizacdo da didatica

educacional, com a utilizagdo de espacos livres, cores e interacdo entre ambientes (Figura 16).

Figura 16: Visdo das salas de ensino e espagos de integracao
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Fonte: https://www.archdaily.com.br

As salas de aula so vistas como sendo pontos de apoio ao entorno, sem delimitacao
dos usos. Na somatoria de espacos de aprendizado formal e informal, cada um com sua
caracteristica exerce a fungdo primordial no atendimento das diversas demandas pedagdgicas,
desta forma, foram instalados painéis pivotantes que permitem a mudanca na configuracdo do

espaco para aulas e para promover atividades adjacentes e introspectivas (Figuras 17).

Figura 17: Criancas interagindo com o ambiente

Fonte: https://www.archdaily.com.br
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Todos os ambientes possuem a unica funcdo de tornar os movimentos continuos de ir e
vir, como forma de expansdes da sala de aula formal e propicios a assimilacdo do

conhecimento, conforme a axonometria apresentada na figura 18.

Figura 18: Axonometria geral — perspectiva de integracdo de ambientes

Fonte: https://www.archdaily.com.br

O prédio é construido em dois pavimentos (Figuras 19 e 20), onde foram feitas
aberturas zenitais e recortes nas lajes para favorecer a entrada de luz no pavimento inferior. A
instalacdo de prateleiras de luz comp6s maior conforto luminico ao ambiente, proporcionando

variac@es de controle da luminosidade de acordo com as necessidades de uso da edificagao.
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Figura 19: Corte transversal

Fonte: https://www.archdaily.com.br

Figura 20: Corte Longitudinal

Fonte: https://www.archdaily.com.br

O projeto desenvolvido para a escola, foi criada em conjunto com 0s Usuarios para a
busca de solucbes da nova sede, onde pudesse ser o reflexo da sua nova pedagogia, através
das interacbes envolvidas na abordagem do ensino. O corpo de professores, alunos,
coordenadores e responsaveis pela manutencdo discutiram modos de concretizar em um
projeto todas as questbes préaticas e funcionais e também as expectativas sensoriais como

ferramentas educacionais da escola.

O espaco por si € um ambiente de aprendizado, o aluno deve se apropriar do espaco
para expressdo das atividades, portanto, as referéncias conceituais apresentadas embasam o
suporte tedrico proposta na pesquisa, delimitando a definicdo do ambiente educacional para os

portadores de deficiéncia visual, sendo um método de dindmico de acompanhamento.
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2.3 ESTUDO DO TERRENO E DO ENTORNO

O terreno estd inserido na malha urbana de Macapa-AP, na Avenida Mendonga
Furtado, s/n, entre Rua Manoel Euddxio Pereira e Rua Hamilton Silva (Figura 21), de modo
que se localiza proximo do atual CAP-AP e de pontos referenciais importantes da cidade e
empreendimentos usuais no cotidiano. Este apresenta as dimensdes de 45,00 metros de frente

por 30,00 metros de fundo, totalizando uma érea de 1.350 metros quadrados.

Fiuras 21: Foto do terreno

Yyt

Fonte: Acervo da autora, 2018.

O bairro continua a ser 0 Santa Rita, sendo a sede a ser transferida para um local de
predominancia residencial, sem a existéncia de barulhos excessivos. Apesar da localizagdo do
terreno estar proxima a Rua Hildemar Maia, sendo uma via arterial de grande circulacdo de
veiculos, esta ndo interfere de maneira prejudicial, pois o terreno fica de frente para uma via
coletora que ndo possui grande fluxo de veiculos, e localizada no meio do quarteirdo, dando

comodidade de acesso pelas vias principais, sem prejudicar o conforto acustico (Figura 22).
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2.3.1 Condicionantes fisicos

Em relacdo a andlise climatica, deve ser levado em consideracdo a eficiéncia
energética e o conforto térmico da edificacdo para proporcionar a melhor funcionalidade da
construcdo. De acordo com a orientacdo solar em relacdo ao terreno, a maior incidéncia de
radiacdo ocorre durante o periodo da tarde, no sentido Oeste, tendo em contraponto a menor
incidéncia solar durante o periodo da manhd (Figura 23). Verificando ainda o estudo dos
condicionantes fisicos, o direcionamento dos ventos acontece de maneira predominante no

sentido Nordeste.

Figura 23: Estudo de iluminag&o e ventilagdo do terreno

LEGENDA:

SOL DA MANHA
SOL DA TARDE

VENTILACAO
PREDOMINANTES

Fonte: Acervo digital do Google Earth, 2018. Adaptado pela autora.

2.4 DIRETRIZES DE IMPLANTACAO / LEGISLACAO
2.4.1 Lei de Uso e Ocupacao do solo e Plano Diretor de Macapa

De acordo com o Plano Diretor de Desenvolvimento Urbano e Ambiental de Macapa,
2004 — Alterado pela Lei complementar n°® 044/2007 — PMM, anexo Il e de quadro de usos e

atividades, o terreno escolhido localiza-se no SM3 (Setor Misto 3).

Segundo o Art. 2° que altera o inciso IV, do art. 8°, da Lei Complementar n°.

029/2004 — Prefeitura Municipal de Macapa, que passa a vigorar com a seguinte redacéo:

IV — Setor Misto 3 — inserido na Subzona de Ocupacdo Prioritéria prevista no Plano
Diretor de Desenvolvimento Urbano e Ambiental de Macapa, com as seguintes
diretrizes:

(.)

c) incentivo a implantacdo de atividades comerciais e de servigos compatibilizadas
com o uso residencial e de atividades de comércio e de servicos especializados.
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Em observacdo ao que dispbe a Lei Complementar do Plano Diretor e Lei de Uso e

Ocupacédo do Solo do Municipio de Macapa (2004), verificam-se as diretrizes determinadas

para os setores. O terreno escolhido encontra-se no setor Misto 3, a partir de seu

enquadramento, foi analisado a descricdo a qual se encontra na transi¢do urbana, as diretrizes

de uso e atividades, intensidade de ocupacdo, coeficiente de aproveitamento do terreno, 0s

recuos necessarios, e os afastamentos minimos frontal, laterais e de fundo e taxa de

permeabilizacdo minima.

Quadro 1 — Descricdo de transi¢do urbana

Setor Misto 3
(SM3)

Area delimitada pelo poligonos formado pela intersecic das
seguintes vias: inicia na confluéncia da Av. Almirante Barroso
(excluida) com a Rua Hamilton Silva (excluida), seguindo por
esta até a Av. Emestino Borges (excluida), dai segue ate a
Rua Odilarde Silva (excluida), dai segue até a confluencia da
Av. Pedro Américo com a Rua Goias (excluida), dai segue até
a Av. Piaui (incluida), dai segue até a Rua Leopoldo Machado
(incluida), dai segue até a Av. Pedro Américo (incluida), dai
segue até a Rua Hamilton Silva (incluida), dai segue até a Av.
Marcilio Dias (incluida), seguindo até o limite do terreno do
Aeroporto Intemacional de Macapa (excluido), dai segue até a
Av. Nagdes Unidas (excluida), dai segue ate a Rua Hidelmar
Maia (incluida), dai até a Av. FAB (incluida), dai segue até a
Rua Marcelo Candia (incluida), dai seqgue até a Av. Henrique
Galdcie (incluida), dai segue até a Rua Santos Dumont
(incluida), dai segue até a Av. Caramurus (incluida), dai segue
até a Rua Hildemar Maia (incluida), dai segue até a Av.
Tupiniquins (incluida), dai segue até a Rua Manoel Rudoxio
Pereira (incluida), dai segue até a Av. Caramurus (incluida),
dai segue até a confluéncia com o canal do Beirol (excluido),
seguindo por este até a Av. Ataide Teive (excluida) e dai até a
Rua Prof. Tostes (excluida), sequindo por esta até a Av.
Almirante Barroso, dai até o ponto inicial.

Fonte: Lei do Uso e Ocupagdo do Solo do Municipio de Macapé, 2004, p. 35.

Quadro 2 — Quadro de Usos e Atividades

USOS E ATIVIDADES
SETOR
DIRETRIZES USOS PERMITIDOS OBSERVAGOES
Misto 3 - SM3 atividades comerciais e de servicos residencial uni e multifamiliar; comereial nivel 4 e’xc.eto depqsho O'," posto
L R i de revenda de gés; de servicos nivel 3
compatibilizados com o uso comercial niveis 1, 2, 3e 4; de exceto agéncia de locacio de veiculos de
Eixo d residencial; atividades controladas de | servigos niveis 1, 2, 3, 4 e 5; industrial g ¢ .
IX0 de . ) o . grande porte com garagem, nivel 4 exceto
- comércios e servicos especializados niveis 1,2e3 b .
Atividades 1 - garagem geral, nivel 5 somente hospital
EA1
Fonte: Lei do Uso e Ocupacédo do Solo do Municipio de Macap4, 2004, p. 35.
Quadro 3 — Quadro de Intensidade de Ocupacéo
DIRETRIZES PARA PARAMETROS PARA OCUPACAO DO SOLO
SETOR INTENSIDADE DE o Wa Orcmuf E—— Afastamentos Minimos
maximo ificagao upa: ..
DELFRERD) m) ¢ M;‘,Eir:;.:o Minima Frontal Lateral e fundos
. meédia densidade i 300u 1,50u
Misto 3 - SM3 14 60% 20%
verticalizagHo baixa 1,2 (a) ou 1,5 (b) ou 2,0 (¢) 2.5 (e)ou
Eixos de Atividades 1 - a\tadenswdadr;;\::nicahzagﬁo 23 0% 5% 02xH (d) 03x H(d)

Fonte: Lei do Uso e Ocupacéao do Solo do Municipio de Macapa, 2004, p. 44.
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Segundo o enquadramento das atividades nos usos disposto no anexo 1V, o centro de
atendimento especializado é classificado como nivel 1, sendo uso de baixissimo impacto,
classificado no uso de servicos como centro de cuidados. Ainda em verificacédo a Lei de Uso e
Ocupacgdo, no quesito de quantitativo de vagas de garagem e estacionamento ndo foi
encontrado no quadro do anexo VI o uso que indique referéncia ao centro de atendimento
especializado, posto isto, foi escolhido a utilizagdo da atividade “servigos — em terreno com
testada igual ou maior a 10m”, determinando que o niimero minimo seja de 1 vaga a cada 100

m2 de &rea util principal.

2.4.2 ABNT NBR 9050/2015

A norma de Acessibilidade NBR 9050 (2015) estabelece parametros e critérios basicos
na promocdo da acessibilidade ao deficiente quando a sua locomocdo. Em se tratando de
deficiéncia visual, os pisos tateis sdo 0s recursos mais utilizados, que consistem em pequenos
altos-relevos, identificados em cores vivas, diferentes ao que se encontra no solo, servindo de
aviso e direcionamento as pessoas com cegueira ou baixa visdo. O piso tatil possui diversas
categorias de acordo com o significado especifico.

e Piso Tatil de Alerta: sdo bolinhas em relevos fixados no chéo;

e Piso tatil direcional: sdo faixas em relevo fixados no chéo.

A norma ainda recomenda a utilizacdo de informacdes para pessoas com baixa visao
nas representacdes dos simbolos tateis. Da sinalizacdo em Braille (Figura 24) deve ser usado

abaixo do desenho do simbolo segundo os critérios abaixo.

eSimplicidade nas formas e poucos detalhes;
eContornos fortes e bem definidos;
eEstabilidade da forma;

eAltura dos simbolos: no minimo 80 mm;
eAltura do relevo: 0,6 mma 1,20 mm;

eDistancia entre o simbolo e o texto: 8 mm;
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Figura 24: Dimensdes do arranjo geométrico dos pontos em Braille.
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Fonte: NBR 9050, 2015.

Em degraus e escadas (Figura 25), a sinalizacdo deve ser feita na borda do piso com
cor contrastante com a do acabamento, e deve medir entre 0,02 m e 0,03 m de largura e com

no minimo 0,20 m de extenséao.

Figura 25: Dimensdes da sinalizacdo em degraus e escadas

Fonte: NBR 9050, 2015.

Em referéncia a acessibilidade voltada para criancas e adolescentes em escolas, 0
Ministério da Educacdo desenvolveu o Manual de Acessibilidade Espacial das Escolas em
parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina, para promover a acessibilidade de
acordo com o Decreto-lei n 5.296/2004, tomando por base as condigdes ideais previstas pela
Associacdo Brasileira de Normas Tecnicas — ABNT pela NBR 9050/2015, observando os
detalhes construtivos na edificagéo para atender as demandas e eliminar barreiras na garantia

de acesso, autonomia e seguranca a todos.
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3. PROPOSTA PROJETUAL

A criagdo de espagos sensoriais e dinamicos é um processo de compreensdo da
sensibilidade humana, na qual ele estd inserido, dando ao objeto arquitetdnico a ser
implementado um significado social de maneira adaptativa ao seu usuério. A concep¢do deste
projeto pretende o melhor desempenho, proporcionando interacdo com a propria edificagéo,
com 0 mundo e com as pessoas.

O objetivo do projeto € garantir aos deficientes visuais 0s recursos psicopedagdgicos
especificos e os equipamentos de Tecnologia Assistida em um ambiente de natureza sensorial,
de forma a atender individualmente ou em pequenos grupos, adequando as necessidades do
USuario.

A projeto do novo CAP/AP visa atender 2 puablicos-alvo, criancas e adolescentes
provenientes do ensino regular de escolas publicas e privadas para suplementacdo didatica e
apoio pedagdgico, além de acesso a literatura, a pesquisa, a cultura, equipamentos de
tecnologia assistida, acompanhamento de especialistas para estimulacGes essenciais como
leitura e escrita em braille e desenvolvimento de habilidades sensoriais.

O CAP/AP tera capacidade de atendimento de todos os graus de cegueira e faixas
etarias que apresentem dificuldades na vivéncia em sociedade e necessitem de
acompanhamento profissional, com suporte adequado em situacfes e condi¢des fisicas do
ambiente, visando proporcionar a sua melhor adaptacao.

Em verificacdo aos critérios estipulados no Cédigo de Obras e InstalagcGes de Macapa,
assim como as demais diretrizes e legislacdes para as medidas de espaco e quantidade de
usuarios em cada ambiente, foi determinado o dimensionamento a ser utilizado no projeto
(Quadro 4).

Quadro 4: Dimensionamento (continua)

DIMENSIONAMENTO DOS AMBIENTES DE ACORDO COM OS SETORES

SETOR AMBIENTE ATIVIDADE USUARIOS QTD AREA
Recepio Direcionamento aos _ _Funcmnano;,_ 1 1813 m?
setores visitantes e usuarios
Sa}las . adm|n|strat|v§s Gerenciamento do centro Funcionarios 1 24,84 m?
Diretoria, Secretarial
Coordenagéo
Sala dos professores Reunides Funcionarios 1 12,77 m2

Funcionarios,

Banheiro feminino Necessidades fisiologicas| . . - 1 9,43 m?
visitantes e usuarios
. . . o Funcionérios,
Banheiro masculino Necessidades fisiologicas| . . Pt 1 .
visitantes e usuarios 9,70m
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Sala de psicologia Atendimento / Funcionarios e 1 7.30 m?
acompanhamento USUArios.
especializado
Sala de fonoaudiologia Atendimento / Funcionarios e 1 7,30 m2
acompanhamento USUArios.
3 especializado
Q Sala de assisténcia social AEmRmATO J Funcm’nz_anos € 1 7,30 m?
8 acompanhamento USUArios.
I especializado
(@) : N
g_J Sala de avaliacéo pedagdgica AEmRImETIO J Funcm’nz_anos € 1 12,80 m?
o) acompanhamento USUArios.
O especializado
7 - - —
2 Sala de atendimento Atendimento / Funcionarios e 1 12,80 m2
interprofissional acompanhamento USUArios.
especializado
Sanitério adaptado PNE Necessidades fisioldgicas FUEZLOénr?(;'SOS € 1 3,32 m?
TOTAL 50,82 m?
Sala de administracdo dos Prética de ensino Funcionarios e
. - 1 51,37 m?
CUrsos educacional USUArios.
Sala de estimulagéo essencial Dlre<_:|9nado a pratica FUI’]CIO,I"IE:II‘IOS € 1 28,23 m?
de atividades USUArios.
Biblioteca Dlrecpnado a _ _Funcmnano;,_ 1 45,92 m2
aprendizagem visitantes e usuarios|
Sala de produgéo braille Pratlca_de ensino FunC|o,n§r|os € 1 17,14 m?
educacional USUArios.
Sala de atendimento do braille Pratlca_de ensino FUI’]CIO,I"IE:II‘IOS € 1 14,60 m?
educacional USUArios.
Sala de atendimento do sorobd Pratlca_de ensino FUI’]CIO,I"IE:II‘IOS € 1 11,25 m?
educacional USUArios.
Sala de atendimento em Direcionado a pratica Funcionarios e
L R i . 1 24,35 m?
atividades autbnomas de atividades usuarios.
Sala de atendimento em Prética de ensino Funcionarios e 1 1123 m2
assinatura cursiva educacional USUArios. '
Sala de informatica Pratlca_de ensino Funcmlngrlos e 1 16,64 m?
educacional usuarios.
Playground Exercicios sensoriais e Usuérios 1 64,41 m?
relaxamento
Quadra Pratlcg g At Usuarios 1 288,00 m?
esportivas
Espa_go para aywdades Dlrec[onado a atlv!dades Usuérios 5 117,57 m?
multifuncionais de estimulo sensorial
Estacionamento Parada de automoveis Fun}: lonarios e 1 83,46 m?
visitantes.
Almoxarifado Armazenamento Funcionarios 1 5,00 m?
Dep6sito de limpeza Armazenamento Funcionarios 1 3,86 m?
Dep6sito de alimentos Armazenamento Funcionarios 1 3,75 m?
Cozinha Preparo de alimentos Funcionarios 1 18,90 m?
Refeitorio Local de refeicéo Funcno[la}rlos € 1 76,30 m?
USUArios

TOTAL GERAL

Fonte: Autora, 2020.
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No CAP/AP foram definidos os setores descritos acima de acordo com suas funcgdes e
destinagdo de uso. O setor administrativo é voltado o gerenciamento do Centro, para
recepcionar e direcionar 0s pessoas externas, controle e manutencdo de processos internos,
funcionarios, usuarios e dos espacos. O setor psicopedagdgico representa toda o atendimento
especializado e acompanhamento das necessidades de cada pessoa, e responsaveis pelo

desenvolvimento das atividades interprofissionais.

O setor educacional é destinado as praticas de ensino educacionais e de atividades de
aprendizagem de forma individual ou em grupos. O setor de lazer agrega ambientes de
estimulacdo e interacdo através de exercicios de desenvolvimento motor, incluindo
experiéncias sensoriais e de pratica esportivas dos usuarios. O setor de servico objetiva a

manutencdo dos servicos e do espaco e armazenamento de materiais do centro.

Para melhor compreensdo do projeto, os fluxogramas e organogramas apresentados
(Figuras 26 e 27) demonstram como funciona a ligacdo entre os setores demonstrando a
circulacdo e acessos dos usuarios na edificacdo de forma mais acessivel e pratica, visando

eliminar grandes obstaculos.

Figura 26: Organograma

ACESSO

|

SETOR PSICOPEDAGOGICO

Fonte: Autora, 2020.
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Figura 27: Fluxograma

ACESSO PRINCIPAL

SANITARIO ADAPTADO PNE

|

SALA DE PSICOLOGIA

SALA DEFONOAUDIOLOGIA ——

SALA DE AVALIACAQ
PEDAGOGICA

SALA DE ASSISTENCIA SOCIAL——

SALA DE ATENDIMENTO
INTERPROFISSIONAL

Fonte: Autora, 2020.
A forma e disposicdo dos ambientes do projeto se deu a partir da setorizacdo (Figura
28), verificando os melhores acessos e fluxos continuos, de maneira a facilitar a locomocéo do

portador de deficiéncia visual na edificacdo e suas areas externas.

Figura 28: Setorizagdo

SETORIZACAO:

B ADMINISTRATIVO

PSICOPEDAGOGICO
B =pucacionaL
B 1azer

B servico
CIRCULACAO

ACESSO
PRINCIPAL

Fonte: Autora, 2020.
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Tendo em vista a contextualizacdo do espaco, 0 novo centro de atendimento
especializado aos deficientes visuais visa a criagdo de ambientes para adaptacdo as
caracteristicas fundamentais de atendimento que possam se integralizar da melhor forma a
escola e & sociedade, a formacdo de espacos fisicos de forma a garantir efetivamente e
positivamente o direito de desenvolvimento pedagogico e didatico de criancas, jovens e

adultos com necessidades especiais visuais.

3.1 Novo Centro de Apoio Pedagdgico do Deficiente Visual

A vivéncia de uma crianca permeia os ambientes familiares, e é na escola onde se
insere as primeiras experiéncias coletivas, assumindo um papel essencial no desenvolvimento
de sua socializacdo, dando partida a construcées das relacbes com o outro e a interagdo com o
préprio ambiente construido.

Este espago de vivéncia estd recheado de significados, valores e relagfes afetivas,
sendo refletido em seus sentimentos. Sentidos estes, que fazem da experiéncia educacional um
ponto primordial ao crescimento da crianga com necessidade especial. Em espaco repleto de
vivéncias cognitivas e sensoriais permitem ao aluno com deficiéncia um meio que se adequa
as suas peculiaridades, reduzindo limites, eliminando barreiras e dando o suporte e

independéncia ao desenvolvimento psicossocial.

Conforme definicdo do Decreto n° 6.571, as salas de recursos multifuncionais s&o
ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado. O MEC criou o Manual de Orientagao:
Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais® (2010) para orientar a
implantagcdo das salas de recursos multifuncionais. Descrevendo sucintamente sobre os

parametros de infraestrutura e condic6es de acessibilidade.

Em relacdo a infraestrutura, descreve o espaco fisico na existéncia e nimero de salas
de aula, sala de professores, sala de informatica, sala multimeio, salas de recursos
multifuncionais e outras; de laboratdrio de informatica, de ciéncias e outros; de biblioteca; de

refeitorio; de ginasio, quadra de esportes e outras instalacbes desportivas; de sanitarios

5 Ministério da Educacdo. Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais. 2010. disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download  &alias=9936-manual-orientacao-
programa-implantacao-salas-recursos-multifuncionais&ltemid=30192. Acesso em: 12 de maio de 2018.
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feminino e masculino, para alunos e professores/profissionais, para pessoas com deficiéncia

ou com mobilidade reduzida; de mobiliarios; de equipamentos; e demais recursos.

As condices de acessibilidade na escola s@o descritas pelas disposi¢Ges dos espacos e
caracteristicas arquitetdnicas (banheiros e vias de acesso, sinalizagdo tactil, sonora e visual);
pedagdgicas (livros e textos em formatos acessiveis e outros recursos de Tecnologia Assistida
disponibilizados na escola); assim como nas comunicacfes e informagdes disponibilizadas
(tradutor/intérprete de Libras, guia intérprete e outros recursos e servicos); nos mobiliarios
(classe escolar acessivel, cadeira de rodas e outros); e no transporte escolar (veiculo rebaixado

para acesso aos usuarios de cadeira de rodas, de muletas, andadores e outros).

Além dos materiais e elementos a serem adotados para a nova sede relacionados, a
regulacéo do estimulo sensorial (Quadro 5) influenciam no conforto do usuario por meio suas
percepcdes e do uso de seus sentidos a usufruirem de um ambiente agradavel para o

desenvolvimento das atividades.

Quadro 5: Recomendag6es em funcdo dos estimulos sensoriais (continua)

ESTIMULOS
SENSORIAIS

ELEMENTOS

DE CONFORTO RECOMENDACOES

- Acabamentos nos pisos de material emborrachado nas salas de | - Tétil e auditivo
uso de atividades fisicas

Acustico . . .
- Parede de alvenaria com acabamento em material acustico

isolante nas salas de cursos, atendimento do braille e do soroba e
demais salas de uso do ensino didatico.

- Utilizar pontos focais de luz em algumas atividades para as | - Visual e tatil
pessoas de baixa visao
Luminico P, s
- Distribuicéo das luminarias de forma regular

- Criagcdo de ambientes que permitam a distribuicdo de luz natural

- Uso da ventilagdo natural com predominancia com auxilio de | -  Visual, tatil,
prateleiras de luz, sheds ou outro meio) auditivo e olfativo.
Térmico x - s ——
- Instalag&o de janelas propicias a ventilacdo cruzada

- Paredes e pisos com acabamento em materiais pouco condutores
de calor

- Uso do paisagismo adequado como redutor da sensacéo térmica

Fonte: Autora, 2018.
Foram consideradas diretrizes na elaboracdo do projeto, observando as condicdes de

conforto ambiental, promovendo adequada iluminacdo, ventilacdo e temperatura, eficiéncia

das circulagdes, dimensionamento dos compartimentos, qualidade dos espacos, verificada por
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meio das especificidades da edificagdo com o uso de espagos de integracdo com 0 meio
externo.

A edificacdo destinada ao novo centro apresenta sua forma simples, semelhante a letra
“L” deitada, possuindo seu acesso principal no eixo central onde encontra-Se 0 Setor
administrativo. Em eixos laterais opostos foram concentrados setores distintos para melhor
confluéncia das atividades exercidas, ao lado direito o setor psicopedagdgico (Figura 29) com
acesso direto ao setor de lazer, possibilitando facilidade dos profissionais no controle das

atividades externas a serem exercidas.

Figura 29: Sala de Atendimento Interprofissional

Fonte: Autora, 2020.
Em lado oposto, a direita, ficam destinadas os setores educacional e de servico,

proporcionando maior afastamento das atividades onde s&o geradoras de ruidos, reduzindo os
incdbmodos sonoros, como exemplo a localizagdo da biblioteca e a sala de administracdo de

cursos (Figura 30).

Figura 30: Sala de administracdo de cursos

Fonte: Autora, 2020.
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As localizacbes dos espacos de atividades multifuncionais possuem areas distintas,

uma com uso coberto no centro da edificacdo, proporcionando também uma melhor circulacéo

dos ventos, iluminacdo natural e estética, além da nédo interrupgéo das atividades em periodos

de chuva e outra localizada no eixo de lazer com acesso direto a quadra, com o intuito de

realizacdo das atividades ao ar livre e sensoriais (Figura 31).

Figura 31: Espago multifuncional 2

Fonte: Autora, 2020.

A seguranca dos usuarios € um fator que ndo deve ser esquecido, na observancia aos

fatores de risco de acidente nos ambientes, o0 uso de materiais (Figura 32) e equipamentos que

possam evitar acidentes (pisos antiderrapantes, rampas e corrimdes). Mecanismos de combate

a incéndio (extintores, hidrantes, saidas de emergéncia), utilizacdo de pisos tateis e placas

identificadoras em braile para facilitar o deslocamento dos usuérios, além de instalacdo de

portas com vidro (Figura 33) para melhor visualizacdo dos alunos/usuarios pelos

coordenadores e professores.

Figura 32: Piso cerdmico

PISO CERAMICO ESMALTADO

MARCA Embramaco

MODELO Wave Rock
MATERIAL Ceramica

COR Bege
DIMENSOES | COMPRIMENTO | LARGURA ALTURA
60mm 60mm -

AMBIENTE Interno e externo

Fonte: www.leroymerlin.com.br
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Figura 33: Porta com visor em vidro

PORTA COM VISOR EM VIDRO

MARCA -
MODELO -
MATERIAL Sarrafeado em madeira e vidro
COR Branca

DIMENSOES | COMPRIMENTO | LARGURA ALTURA

AMBIENTE Conforme projeto arquiteténico

Fonte: www.portasdacasa.com.br
Os 3 banheiros sdo iguais com pisos nivelados com revestimentos antiderrapantes,
cores neutras e porcelanatos acetinados nas paredes, sua diferenciacdo encontra-se no
Banheiro PNE pelo uso de equipamentos de seguranca para o Portador de Necessidades
Especiais, como macaneta do tipo “alavanca”, bacia e pia especificas (Figura 34), assim como

instalacdo de barras de apoio (Figura 35).

Figura 34: Bacia para banheiro PNE

BACIA PARA BANHEIRO PNE

/ MARCA Deca
S— MODELO Vogue Plus Conforto
MATERIAL Louca
COR Branca
DIMENSOES | COMPRIMENTO | LARGURA ALTURA
520mm 360mm 440mm
AMBIENTE Banheiro PNE

Fonte: www.leroymerlin.com.br

Figura 35: Barra de apoio

BARRA DE APOIO
/ MARCA Montana
= MODELO -
MATERIAL Inox polido
~ H COR Cromado
DIMENSOES | COMPRIMENTO | LARGURA ALTURA
700mm 100mm 100mm
AMBIENTE Banheiro PNE

Fonte: www.leroymerlin.com.br

O prédio foi planejado com passagens de pedestres que ddo acesso a todos 0s
ambientes, inclusive no estacionamento respeitando as dimensdes minimas de 1,50 metros
para um trafego seguro, sem desniveis entre eles. Elas auxiliam pessoas com dificuldades de

locomogéo que usam ou ndo cadeira de rodas. A sinalizagdo de acessibilidade e locomogéo
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sera aplicada ao acesso inicial da edificacdo no uso do piso tatil até a recepcdo com a
instalagcdo do mapa tatil o qual dara o direcionamento na extensdo dos corredores em parede
tatil dando acesso a todos os ambientes, posicionada a 0,90 centimetros acima do piso
acabado e com informagdes em relevo Braille em locais complementares.

No setor de lazer foi priorizado o0s espacos interativos e multifuncionais para o
desenvolvimento cognitivo, sendo composto por playground (Figura 36), gangorra (Figura
37), quadra poliesportiva, areas sensoriais com o uso de arvores frutiferas, jardim sensorial,

painel psicomotor, xilofone, piso tatil sensorial, além do uso do paisagismo.
Figura 36: Playground

PLAYGROUND
MARCA NatuMaveis

MODELO -

MATERIAL Madeira

COR Colorido

DIMENSOES | COMPRIMENTO | LARGURA ALTURA
5000mm 8000mm 3500mm
AMBIENTE Atividades Multifuncionais

Fonte: www.natumoveis.com.br

Figura 37: Gangorra

GANGORRA

MARCA Bestplay

MODELO -
MATERIAL Aco carbono

COR Colorido
DIMENSOES | COMPRIMENTO | LARGURA ALTURA
2000mm 200mm 450mm
S AMBIENTE Atividades Multifuncionais

Fonte: www.mercadolivre.com.br

A cobertura da edificagdo tem em sua estrutura Madeira Laminada Colada (MLC) em
uma queda, dividida em 3 estruturas separadas incluindo a quadra, a escolha deste é devido a
sua capacidade de vencer grandes vados com rapida instalacdo, possuindo propriedades termo
acusticas e de baixo desperdicio de materiais no uso do reflorestamento como pinos e
eucaliptos produzidos no Estado.

A telha escolhida é a Térmica Sanduiche (Figura 38), seguindo os parametros de
caracteristicas térmicas para garantir uma temperatura agradavel ao ambiente e por serem
duraveis e de alta resisténcia a impactos, como chuvas fortes, ventanias e outros fatores. O
material ainda possui maleabilidade e facil manutencéo e instalacdo, considerando a prépria

mao-de-obra que executara 0s servigos.
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Figura 38: Telha Térmica Sanduiche

TELHA TERMICA SANDUICHE TRAPEIZODAL
MARCA Isotelha
MODELO -
MATERIAL Telha
COR Branca
DIMENSOES | COMPRIMENTO | LARGURA ALTURA
3000mm 1000mm 50mm

AMBIENTE Cobertura

Fonte: www./loja.kingspan-isoeste.com.br

O projeto (Figura 39) consiste em uma edificagdo como espac¢o de desenvolvimento
educativo que propde dindmicas espaciais, € requer ambientes que proporcionem aos

individuos um lugar interativo, funcional e de bem estar.

Figura 39: Fachada Principal

Fonte: Autora, 2020.

Os elementos construtivos selecionados, justificam a construgdo de um centro mais
adequado ao clima da regido, paisagem, seu entorno e seus usuarios. Visando este ambiente
agradavel foi utilizado a metodologia simplificada nos usos de materiais construtivos, sendo
aspectos pontuais que foram detalhados no escopo do trabalho e em sua maioria especificada

nas pranchas arquitetonicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através deste trabalho constatou-se que o maior desafio é buscar alcancar o equilibrio
do projeto para o bem estar de todos os usuarios, com ou sem necessidades especiais, e
abranger a melhoria da qualidade do ensino na educacdo para os portadores de deficiéncias
visuais € uma conquista muito maior, tornando a arquitetura uma ferramenta de incluséo

social e de desenvolvimento psicossocial nestas criangas e adolescentes.

No entanto, este método atual aplicado nas escolas publicas nem sempre se torna
totalmente eficaz no questionamento do que caracteriza a escola acessivel no atendimento da
demanda relacionado ao aprendizado, interacdo, e desenvolvimento social. Limitar a crianca
com necessidade especial a um reforgo em contra turno, isolado em uma sala similar ao de
ensino comum, ndo basta para garantir a convivéncia entre alunos, o estimulo social, a

compreenséo das diferencas e principalmente ndo ensina a sua potencialidade.

Considerando o carater objetivo desta monografia, o processo de elaboracdo da
proposta para 0 novo centro de atendimento especializado em deficiéncia visual, pretende
proporcionar uma estrutura que atenda as necessidades visuais dos alunos no ambito
educacional, na obtencdo do desenvolvimento das habilidades e potencialidades a partir da
capacidade intuitiva no processo de progresso intelectual e social por meio da arquitetura do
espaco construido. O objetivo deste, é justamente, através do espaco construido, provocar o
estimulo através dos sentidos e afetos, aspectos ndo repassados através do sistema engessado
dentro de uma sala de aula simples. Sdo concepcdes arquitetdnicas implantadas no espaco
fisico que permitem envolver o emocional e psicossocial dentro de uma pessoa com

deficiéncia visual.

Este espaco permitira o avanco da capacidade de socializacdo no convivio com outras
criangas, essa interacdo social juntamente ao apoio pedagdgico e psicoloégico adequado
proporcionando o crescimento intelectual do aluno. O espaco tem por objetivo relacionar o
contato fisico com o meio e as pessoas. A criacdo de espacos apropriados e adequados as
necessidades especiais facilita o aprendizado na eliminacdo das barreiras fisicas e
psicologicas. Um ambiente bem projetado permite ao seu usuério o conforto e seguranca,

proporcionando a qualidade de vida.
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A arquitetura se demonstra ser uma area de transformacdo, de pessoas, lugares e
concepgdes. E no ambiente de desenvolvimento educacional ndo é diferente, é onde se faz
refletir sobre varias questdes da vida, realizando o processo de constante transformacéo da
mentalidade para se formar um individuo, é essa a fase fundamental de formag&o do ser, onde
agregar o ambiente escolar a arquitetura, refletindo na constituicdo de um espacgo-educacional

propicio ao melhor desenvolvimento.

Por fim, verifica-se em analise que durante todo o processo de trabalho, e dando
partida a fundamentacdo da proposta do objeto arquitetdnico do espaco de apoio a ser
trabalhado na proxima etapa. Objetiva-se aqui apresentar a arquitetura inclusiva educacional
nos aspectos que envolvam o desenvolvimento intelectual e social por meio das percepgdes e
sensacOes transpassadas pelo ambiente construido como forma de viver o espaco para
melhoria da qualidade vivida. A inclusdo perpassa por como o individuo sente o espaco em
que esté inserido. Levando em consideracdo que criangas com necessidades especiais voltado
a deficiéncia visual precisam de um espaco propicio ao seu aprendizado, que seja dindmico e

intuitivo.
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APENDICE A - ROTEIRO DE VISTORIA

Nome da Escola:

\ CRITERIOS (S) Sim (N) Néo (/) N&o se aplica
ACESSO PRINCIPAL ( ) () Calgada rebaixada nos dois lados da rua
() Piso Regular e Antiderrapante na entrada ( ) Calgada pavimentada, plana e regular
( ) Faixa de pedestre para travessia () Rampa de acesso com inclinagéo adequada
() Calcada sem obstaculos () Identificacdo de piso tatil alerta e direcional
CORREDORES ( ) () Rampas para desnivel acima de 1,5cm
() Largura min. de 1,50m () Largura da porta min. 0,80m
() Identificacdo de piso tatil alerta e direcional () Rampa com inclinacdo adequada
() Piso Regular e Antiderrapante (' ) Contraste de cor entre piso, parede e porta
() Indicacdo de saidas de emergéncia ( ) Letras grandes e em cor diferente nas portas
() Macanetas entre 0,90 e 1,10m de altura ( ) Bebedouros a 73cm para cadeirantes
ESCADAS ( ) () Espelho de 16 — 18 centimetros
() Piso regular, estavel e antiderrapante () Degrau entre 28 — 32 centimetros
( ) Largura min. 1,20 m () Borda de cor contrastante no degrau
(' ) Espelhos fechados (Néo vazados) () Patamar a partir da mudanca de direcdo
() Recuo de 30cm do ultimo e primeiro degrau () Patamar de no min. 1,20 metros
() Corriméo dos dois lados () Corrimdo no min. 1,05cm de altura
RAMPAS ( ) () Patamar a partir da mudanca de direcao
() Piso regular, estavel e antiderrapante ( ) Patamar de no min. 1,20 metros
( ) Largura min. 1,20 m ( ) Rampa com inclinacdo adequada
() Corriméo dos dois lados () Corrimdo no min. 1,05cm de altura
SALAS DE AULA () () Carteira para cadeirante
() Piso regular, estavel e antiderrapante () Corredor entre fileiras adequadas
() Contraste de cor entre piso, parede e méveis () O quadro nao recebe incidéncia solar
() Largura da porta min. 0,80m () Macanetas entre 0,90 e 1,10m de altura
ESPACO DA EDUCACAO ESPECIAL ( ) ( ) Carteira para cadeirante

) Piso regular, estavel e antiderrapante

) Corredor entre fileiras adequadas

) Contraste de cor entre piso, parede e moveis

) O quadro ndo recebe incidéncia solar
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() Computador com tecnologia assistida (visual)

() Divis6rias ou cortinas para varias atividades

(' ) Aberturas baixas para visualizar o exterior

() Temperatura agradavel

() Largura da porta min. 0,80m

() Macanetas entre 0,90 e 1,10m de altura

BIBLIOTECA ( ) () Carteira para cadeirante
() Piso regular, estavel e antiderrapante () Corredor entre fileiras adequadas
() Contraste de cor entre piso, parede e méveis () Computador com tecnologia assistida (visual)
() Largura da porta min. 0,80m () Macanetas entre 0,90 e 1,10m de altura
AUDITORIO () () Espago para cadeirante no min. 80x120cm
() Piso regular, estavel e antiderrapante () Corredor entre fileiras adequadas
() Contraste de cor entre piso, parede e méveis () Macaneta tipo alavanca
(' ) Largura da porta min. 0,80m () Macanetas entre 0,90 e 1,10m de altura
(' ) Piso inclinado ou rampa () Sinalizacéo de piso e parede

SANITARIOS ( )

) Bacia sanitaria com altura de 0,46m

) 1 PNE Masculino e 1 PNE Feminino no min.

) Lavatdrio altura max. 0,80m e min. 0,70m

) Largura da porta min. 0,80m

) Maganetas entre 0,90 e 1,10m de altura

(
() Acessivel (Boxe de 150x150cm)
(
(

) Barras de apoio (distancia de 4cm da parede)

(
(
() Macaneta tipo alavanca
(
(

) Vaso sanitario com altura entre 43 e 46¢cm

QUADRA DE ESPORTES ( )

() Rampa de acesso com inclinagdo adequada

(' ) Piso Regular e Antiderrapante

() Identificacdo de piso tatil alerta e direcional

() Contraste de cor entre piso e outros elementos

() Rota sem obstaculos de no min. 1 metro

PATIOS OU AREA EXTERNA ( )

( ) Rampa para desniveis acima de 1,5cm

() Piso Regular e Antiderrapante

() Identificacéo de piso tatil alerta e direcional

() Contraste de cor entre piso e outros elementos

() Grade de prote¢do de altura min. 1,10cm

PARQUE INFANTIL ( )

() Brinquedos estimulante dos sentidos

() Piso absorve impactos (areia,borracha,grama)

() Brinquedos com protecéo

() Contraste de cor entre piso e outros elementos

() Bancos para acompanhantes

CRITERIOS (1) Ruim (2) Regular

(3) Bom

(4) Excelente (0) Néo se aplica

ILUMINACAO ARTIFICIAL ( )

() Salas de Aula () Auditdrio

(' ) Acesso Principal ( ) Patio/A. Externa

(' ) Espago E. Especial ( ) Sanitérios

() Corredores () Parque Infantil

( ) Biblioteca () Quadra de esporte
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ILUMINACAO NATURAL ( )

) Salas de Aula

() Auditdrio

) Acesso Principal

( ) Patio/A. Externa

) Espaco E. Especial

( ) Sanitérios

) Corredores

() Parque Infantil

) Biblioteca

( ) Quadra de esporte

VENTILACAO ARTIFICIAL ( )

) Salas de Aula

() Auditdrio

) Acesso Principal

() Pétio/A. Externa

) Espaco E. Especial

( ) Sanitérios

) Corredores

() Parque Infantil

) Biblioteca

( ) Quadra de esporte

VENTILACAO NATURAL ( )

) Salas de Aula

() Auditdrio

) Acesso Principal

( ) Patio/A. Externa

) Espaco E. Especial

( ) Sanitérios

) Corredores

() Parque Infantil

) Biblioteca

( ) Quadra de esporte

MATERIAIS DE ACABAMENTO ( )

) Salas de Aula

( ) Auditério

) Acesso Principal

( ) Patio/A. Externa

) Espaco E. Especial

( ) Sanitérios

) Corredores

() Parque Infantil

) Biblioteca

( ) Quadra de esporte

CONFORTO ACUSTICO ( )

) Salas de Aula

( ) Auditério

) Acesso Principal

( ) Patio/A. Externa

) Espaco E. Especial

( ) Sanitérios

) Corredores

() Parque Infantil

) Biblioteca

( ) Quadra de esporte
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA PNE

Nome da Escola:

1.Sobre o entrevistado:

Parentesc_:o () Pai () Mée ()Av6ouAve | ( ) Tio (a) ( ) Outro responsavel:
com a crianga
Idade ()-de20 ()21-28 () 29-36 ()37-44 | ()45-52 ()+deb3
Sexo ( ) Feminino ( ) Masculino
Escolaridade - . .| () Superior .

( ) Analfabeto | ( ) Fundamental | ( ) Médio () Técnico Incompleto () Superior
Ocupagdo ( ) Autdnomo | ( ) Empregado | ( ) Desempregado Erzzblzlic:) ( ) Estudante | () Aposentado
Tipo de
moradia ( ) Aluguel () Casa ( ) Apartamento

2.Sobre a crianga:

a. Tipo de necessidade especial:
() Visual () Auditiva ( ) Fisica () Intelectual ( ) Mdltipla ( ) Altismo ( ) Asperger ( ) Rett

( ) Heller ou TDI

b. Idade da crianca:

() 0-3 anos

¢. Turno na escola:
( ) Manha () Tarde

( ) Noite

( ) Altas habilidades

()4-6anos ()7-9 ()10-12 ()13-15

d. Desde que idade frequenta a escola:

() 0-3 anos

() 4-6 anos

3.Sobre o transporte da crianga a escola:

a. Tipo de conducéo

() 7-9anos( ) 10-12 anos

(') Integral

()16-18

() 13-15anos ( ) 16-18 anos

()apé ()bicicleta ( ) Motocicleta ( ) dnibus( ) Carro proprio ( ) Outro

4.Sobre a escola

a. Como soube que a escola atendia criangas com necessidades especiais
() Amigos () Vizinhos
() Outro

(') Funcionarios e/ou professores da escola ( ) meio de comunicacao

b. A crianca gosta de frequentar a escola:

()Sim () Nao () Asvezes () Nao soube responder

¢.Qual é o principal motivo pelo qual ele (a) frequenta essa escola:
() amizade com a equipe da escola ( ) método de ensino
( ) indicacédo de parentes ou amigos ( ) proximidade da casa ou trabalho dos pais

(') onde teve maior adaptacdo () espago/estrutura fisica da escola
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d. O que ele(a) mais gosta de fazer
() Ficar/brincar sozinho () Brincar com outras pessoas () Assistir TV/desenhos () Desenho
() Ler () Ouvir historias () Outra atividade

e. O que ele(a) menos gosta de fazer
( ) Ficar/brincar sozinho () Brincar com outras pessoas () Assistir TV/desenhos ( ) Desenhos
() Ler () Ouvirhistdrias () Outra atividade

f. Quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas por ele(a) na escola

() Nao soube responder

g. Qual a sua opinido a respeito do espaco fisico da escola, como um todo?
()Ruim  ()Regular  ()Bom () Muitobom () Excelente

h. Considera que a escola necessita de algum outro espaco?
(A) Sim (B) Néo Qual e porqué?

i. Em sua opinido, o que poderia melhorar/solucionar os problemas de estrutura fisica na escola?

Qual e porqué?

5.Sobre a moradia

a. Vocé fez alguma modificagdo em sua casa para facilitar a vida da crianca

() Sim ( ) Ndo e ndo farei () ndo mas penso em fazer

b. Se sim, que tipo de modificacéo fez

( ) Mudou os mdveis de lugar () Retirou alguns méveis () Mudou altura dos méveis

() Construiu rampas () Eliminou tapetes () Trocou o0 piso () Mudou as cores das paredes
(') Modificou um ambiente da casa

Qual:

Porqué:
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA FUNCIONARIOS/PROFESSORES

Nome da Escola:

1.Sobre o entrevistado:

Escolaridade | ( ) Magistério | ( ) Superior () Superior ( ) Pés-graduando | ( ) P6s-graduado
Incompleto Completo

Idade ()-de20 ()21-28 () 29-36 ()37-44 () +de45

Sexo () Feminino ( ) Masculino

Turno ( ) Manha () Tarde ( ) Noite () Integral

Tempo ()-delano |()lab5anos | ()6al0anos | ()11a15anos () +de 15 anos

2.Sobre as criancas

a. Em sua sala de aula, existe alguma crianga PNE?

() Sim, quantas

( ) Ndo

b. Qual(is) a(s) necessidade(s)?
() Visual () Auditiva () Fisica () Intelectual ( ) Mdltipla ( ) Altismo ( ) Asperger ( ) Rett
() Heller ou TDI () Altas habilidades

¢. O que ele(s) mais gosta(m) de fazer?

() Ficar/brincar sozinho

() Ler

(') Ouvir historias

() Brincar com outras pessoas
() Outra atividade

d. O que ele(s) menos gosta(m) de fazer?

() Ficar/brincar sozinho

() Ler

(') Ouvir historias

() Assistir TV/desenhos

() Brincar com outras pessoas
( ) Outra atividade

() Assistir TV/desenhos

e. As criancas reclamam de alguma coisa da escola?

() Sim,

3. Sobre a escola

( ) Ndo

( ) As vezes

a. Qual a sua opinido a respeito do espaco fisico da escola, como um todo?

( ) Ruim

( ) Regular

() Bom

() Muito bom

( ) Excelente

b. Percebe se os alunos estao satisfeitos com o espaco fisico da escola?

() Sim

( ) Ndo( ) ndo soube responder

¢. Qual é o espaco que eles mais gostam? Porque?

() Desenhos

() Né&o soube responder

() Desenhos
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d. Dé a sua opinido em relacdo ao espago fisico dos seguintes ambientes:

e. Considera que algum desses espacos necessita ser melhorado?

() Sim ( ) Néo Qual e porqué?

f. Considera que a escola necessita de algum outro espaco?
()Sim ( ) Néo Qual e porqué?

g. Existe integragéo do espagco fisico da escola com as atividades pedagégico-recreativas desenvolvidas
com as criangas com necessidades especiais?

() Sim ( ) Néo Qual e porqué?

h. Qual é o espaco mais utilizado para realizacdo dessas atividades? Porque?

i. Percebe se os pais se interessam em saber sobre as condi¢es do espaco fisico que seus filhos
utilizaram?

() Sim ( ) N&o Se Sim, qual ambiente desperta maior interesse?

J. Acredita que o espago fisico influencia na aprendizagem do aluno?
() Sim ( ) Néo Porque?

Obs.: Utilize o espaco abaixo para acrescentar alguma outra informagéo ou depoimento que considere relevante.
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APENDICE D - PRANCHAS PROJETO ARQUITETONICO

01/03 — Planta de Situacéo, locacéo e planta baixa
02/03 — Layout e cortes
03/03 — Cobertura, fachada e detalhamentos

70



30.00

cT-01) CT-02]
'é 45.00
1L 16.15 21.41 o1 2.00 16.15 ¥ 2.49 ¥ 24.00 0l 0.15
1
N 7
o Vs
: \ g /
REFEITORIO /
A= 76,08m2 ; A
if 0,15 /
37.56 \ / /
7
7.30 45 2.50 15 5.90 I5 5.49 5l68 \
16 5.70 g8 15 5 1.35 | 115 J5 2.75 | 3.15 J5  1.65.55 | .15 3.29 15 5033 .g; 1.50 p/
E o [ —— ’% W H H e N
F | € :
) DEP. ALIM, | e
i @ A=3.74m? . =
it é 0,15 COZINHA ~ 4
A= 555,67 M i 3 0y A= 18,90m2 g
3 2l | DEP. LIMPEZA q—— ® o "
o ¥ B [T A= 386m? — X
1 - 0,15
i QUADRA
o) A=290,0m? P e g
. 0,05 o=
/ &0 @ | %
— N . o ~ - QF
e ol o SALA DE ADMINISTRAGAO DE CURSOS R SALA DE ATIVIDADES AUTONOMAS /
.15 18.92 M2 A= 51 42m2 A= 2#,37m? ®
T ’T (o)} — = 0115 gﬁ 115 J @ ~ o
2 _ , a1 _— L o~
N | m ¢ / N
o Ty 16.80 T 5.29 i o 2.50 15 335 15 2.50 4
(o2} ! i I > *H
o 0 IR
N s S 3
ol i oy 10
i | — e
% | ‘ L=
SALADE @D fe 8
45.00 - ATENBIMENTO | bALA DE ATENDIMENT] | EM ADGINATURA | 2 = I
X o ATENDIMENTO INTERPROFISSIONAL ISTENCIA IAL
\ o DO SOROBA BRAILE CURSIVA il < BANHEIRG @ Az 12.80m2 [\SSIS Az 7030,3200 Q
A o = 8 A= 11,28m2 A= 14,62m2 A= 11,28m2 MASC. |16 015 1 i 615 8| A
PLANTA DE LOCAGAO TS - = o o > — — = mmam
CL-02 ‘ =y "~ . / o CL-02
gt @) \
(o] e . [To i TaY
Escala 1/200 8 K oo
M ~ lQ
\ A @ ATIVIDADES MULTIFUNCIONAIS 1 SALA DE AVALIACAO PEDAGOGICA FONOAUDIOLOGIA o
v ~ = 2 _ _ <
S CIRCULAGAO Aq72.8am @ A= 12.80m® i | A-730m @ g &
A= 42,28m? QA; o " X 2
2.30 | 0.90.40] 3.20 45 3.40
[ToY Wl Tat
L ® ' oye
(&) g
_ BIBLIOTECA k BSICOLOGIA PLAYGROUND ©
Bl R A= 45,92m [ G SALADOS PROFESSORES OS] A= 64,70m R
"3 ’ A= 12,80m2 ! Pers 0,05 SIINTES
¢ 015 QoI5 S 2
SALA DE PRODUCAO SALA DE ol o
BRAILE INFORMATICA SALA DE ESTIMULACAO ESSENCIAL = 1 ——— o5t =
N A= 17,16m2 A= 16,61m2 A= 28,29m2 8.57 1 1.50 319 1 g °©
0,15 0,15 0,15 It Desce o
- R - CIRCULAGCAO 3
[Te} = o
% 8 A= 26,96m2 mo8% - A
crot [ 7 5 [ [ [ d ‘ ,“23‘: " | crot
& HALL/RECHPCAO 5
i ili A= 41,1Pm? ©
L Av. Preaden;;%gtullo Vargas ] ®) ) @2 ®) ¢ 0,14 r +
o] . ~— -
qb_) 0.15 1.55 , 3.73 0.150.95 2.35 0.150.90 2.30 0.15 2.02 . SE‘C};EEAL?IA COSR?EGNAZCAO ?REB(QRLA AALME?;(OAFEIF §
S =7,46m =7,46m =9,06m =5,00m
“g 2 ow.15 1 5.50 To 15 3.30 ols 3.20 ol1ls ! 6.23 @0,715 %0,715 %0,715 %0,715
O w
3 45.00 c 18.92
B L) 4500 | S D) D) 02) 02) 0) 0
LIDJ — E — — — — —5
- 5 4 2]l J 2.10 ] 195 5515 1.95 55.15 2.22 B2 15 1.24 4415 S]
Q 3 T (3 1 1 T 1] 1 ]
é =] § 3 gﬁ \\ Cl 2.50 2.50 ) 1'5 3.04 015 1.68 0{15
T S 16.80
X
Av. Mendonga Furtado xl ACESSO 0.15
ESTACIONAMENTQ ATIVIDADES MULTIFUNCIONAIS 2
A= 82,00m2 A=77,17m?
e 0,05 Ry ¢ 0,05
g
% & :
RN 3
S/ESCALA Escala 1/100
cT-07] cT-02

= 4 ]
2 Legenda de Es i
uadrias : : :
S 9 9 g Universidade Federal do Amapa
's':: PORTA JANELA BALANCIN =
- |
"d ESQ. DIMENSAO EZ::?LZSQ%S — ESQ. DIMENSAO Ec?l';aESLTf:n?ArSelaminico _ ESQ. DIMENSAO ESPECIFICAGAO ESQ. DIMENSAO ESPECIFICAGAO ESQ. DIMENSAO ESPECIFICAGAO ] PROJETO: Proposta do novo espago para o Centro de Apoio Pedagdgico do Deficiente Visual em Macapa - AP
Ce P1 0,90 x 2,20m com ;;uxador cromado ’ P5 1,40 x 2,20m vidro com puxa;dor cromado J1 1,90 x 2,70 P=0,00 Aluminio e Vidro J5 1,40 x 0,60 P=1,20 Aluminio e Vidro B1 2,45x 0,60 P=3,00 Aluminio e Vidro E AUTOR: ORIENTADOR: "
5 Folha, melaminico 6 vidro Folha, vidro temperado k- o Paula Renata de Jesus Costa André de Barros Coelho
P2 0,80 x 2,20m com r;uxador cromado ’ P6 2,50 x 3,00m ’ J2 1,40 x 1,20 P=1,00 Aluminio e Vidro Jé 1,40 x 2,00 P=1,00 Aluminio e Vidro B2 1,40 x 0,60 P=3,00 Aluminio e Vidro D g .
o! cre : 2 ENDEREGO: : AREA TOTAL: 2 ESCALA: ;
n_" 1,00 x 2,20m ESL';ZO’:’i'rim‘éi" com P7 2,00 x 3,00m Folha, vidro temperado J3 240x1,20 P=1,00  Aluminio e Vidro 7 Variavel x 0,80 P=422  Aluminio e Vidro Gé Avenida Mendonca Furtado, s/n 1.350m Indicada
i 5 NTEUDO: = : = : A . :
B e 0,80 x 2,20m Fﬁl(haz oTilrir;:é? com Ja 3,50x0,80 P=1,20 Aluminio e Vidro 5; CONTEUDO: | ncacao, Situacdo e Planta baixa AREACONST. 555 67 m? PRANCHA 1/3
E |
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@ © yrelana cautora E @ apighia gebra osmanimus ofloma™ oo e [ PrOJETO: Proposta do novo espago para o Centro de Apoio Pedagdgico do Deficiente Visual em Macapa - AP
@ BRITA @ BANCO @ AGAPANTOS - Agaphantus africanus @ ABACAXI ROXO - Tradescantia sphatacea @ PEDRISCOS DE SEIXO ROLADO @ GRAMA ESMERALDA - Zoysia japonica E AUTOR: ORIENTADOR: "
- . - : : = o Paula Renata de Jesus Costa André de Barros Coelho
(3) PISO EMBORRACHADO PLACA DE CONCRETO PERMEAVEL - cor amarela [ (4) BANCO MANGERICAO - Ocimun minimum MOREIAS - Dietes bicolor (22 AREIA D 5 - ; ) !
o= N A . . . - Qs ENDERECO: Avenida Mendonca Furtado, s/n AREATOTAL: 1 350m2 BSCALA:  |ndicada
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(5) CORDA DE SEDA GRAMA ESMERALDA - Zoysia japdnica 4 (6) LAVANDA - Lavandula (12 VELUDO ROXO - Gynura aurantiaca XILOFONE MUSICAL DE MADEIRA 5; CONTEUDO: Gobertura, fachada e detalhamentos AREACONST. - 555,67 m? PRANCHA: 3/ 3




